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1.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.- TEMA

Tipo de enfoque educativo empleado por lodocentes en la aplicacion del
método de  “Proyecto  Tecnologico” en la apiatura de  Talleres vy
Laboratorios de los Institutos Técnicos: Hondras, Luis Bogran y Saul Zelaya

Jiménez.

1.2.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Existe en la actualidad un problema rela&to con la calidad dela educacion
gque se estd ofreciendo en los centdes educacion del nivel medio. Este
problema es manifiesto en las crecienteecesidades educativas y en el
incremento de una gran cantidad de trdbags con escasa formacidn .

La necesidad de insertarse y competir én mercado global con productividad
y calidad so6lo es posible mediante mlejoramiento de la calidad de la
educacién, mediante la incorporacibn de maélsicacion cientifica y tecnoldgica
para formar una fuerza de trabajo con ‘isaber hacer” para la productividad vy

la calidad?, °

“Las diferentes formas y origenes de laeiswn en capital humano deben tener
como objetivo fundamental la mejora de Igpacéddad humana, manifiesta en las

! De acuerdo a la OIT. La tendencia en rizatde educacién, busca crear una manmhlia mas
flexible que participe de un sistema de facidn continua caracterizado por la efideng la
rentabilidad, que responda a las necesiddéésmercado laboral.

2Segin HERNANDEZ, En su libro, “Globalizaci@n Pobreza” (2000: 103,104 ) .... “el mirmisde
educacion de Costa Rica, Eduardo Dorianyes{p que habia que hacer del costarricens@ueblo
competitivo a base de productividad y calid@leria decir, incorporar mas educacion tifiea y
tecnolégica para formar la fuerza de trabajelevar su perfil profesional, con un paath
educativo que aporta un know how para redyctividad y la calidad”.

3“El concepto de competitividad no presemta conflicto inherente entre la politica efmica y
social. Para que una economia sea produsiivanano de obra debe estar capacitada,jdrabajo
condiciones laborales seguras y enfrentar ldgda de oportunidades para desarrollarse. Los
trabajadores deben ser saludables, vivir etendlas decentes y barrios seguros” ( FIDED320L0 )
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ganancias que obtienen los propios trabagsdoal igual que el crecimiento

general experimentado por la produccién y sen conjunto por toda la economia
del pais.” (SCHULZ, 1983:85)

La posesion de conocimientos y habilidades lpsr individuos, se convierte en un
verdadero capital para el titulado de educadiécnica en el momento que se inserta

al mercado laboral.

En la actualidad las estrategias educativam shora claramente elaboradas vy
difundidas por entidades econOmicas internabésn que tienen como intenciones
homogenizar las colectividades de acuerdosa ihtereses del gran capital. De esta
manera los planteamientos que tienen que coeer la educacion pasan por analisis
econdémicos antes que pedagogicos y las qaditeducativas se someten a intereses
muy ajenos a las genuina formacion de ciudaslandependientes, capaces de elegir

su propio destind.

Una de las tendencias mas fuertes en elpcaeducativo en la actualidad tiene
como objetivo, concertar el sistema educatoan el sector productivo con una
orientacion hacia la demanda, empleando cha®e los resultados del aprendizaje.
El objetivo es que el sistema en su conjufiincione de tal manera que le
proporcione al individuo las condiciones dapacitacion adecuadas no soélo para
realizar actividades repetitivas y rutinariaggugendo secuencias predeterminadas, sino,
ademas para que sean capaces de identificaizanal resolver problemas imprevistos

dentro de su campo laboral ( produccion c@sos productivos).

““La necesidad de modernizar el sistemafateacion y capacitacién surge en primer tugar los
cambios de la economia mundial caracterizaoia el transito desde una economia dominaala la
oferta a una economia basada en la dem&mdasegundo lugar porque la transformacion del
mercado exige a las empresas adoptar mod#dosproduccion flexibles, que a su vez recu
esquemas de organizacion flexibles basadosedes y equipos de trabajo. En tercer rlugm busca
transformar los contenidos del puesto deajmbbuscando la formacion de un individuapaz de
participar en el analisis y solucion de fa®blemas que limitan la produccién de tapeesa.”

( OIT. CINTERFOR. Centro Interamericano de Invgstion y Documentacién Sobre formacion
Profesional., 2004 :1)

®Seglin MANCERA, (1997 :2) para superar pebblema del desempleo se requiere elevar lo
niveles de competitividad y productividad @& personas, de las empresas y de lasoedas. Para
esto se requiere desarrollar en los indisdaies capacidades bésicas : la capacidaihrdevacion,
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Segun SALGADO y SOLENO (2002: 348 ) “Si biém educacion no puede verse

solamente en funcién del mercado laborakta éuega un papel importantisimo
como formadora de los recursos humanos, le qonstituye uno de los capitales
mas importantes de la economia. La educad#&ire contextualizarse en el marco de
una economia global, cada vez mas centraa los adelantos cientificos, que
buscan ajustar las capacidades humanas a fobiasa de la tecnologia, la produccion,
la comunicacion y la participacion politica spcial. En este contexto uno de los
grandes objetivos de la educacibn medieelesle preparar al ciudadano “para el

trabajo productivo”.

Dentro de esta via, las actuales practidasensefianza requieren de cambios
radicales. Para funcionar en la vida realreguiere mas de nuestra experiencia que
de nuestros conocimientos tedricos, enstitido lasmetodologias de ensefianza
empleadas en los institutos técnicos delelnmedio deben tender al desarrollo de
tareas Utiles basadas en actividades engas el alumno tenga la oportunidad
de tomar decisiones razonables respectou aadividad, favorecer su papel activo
mediante la investigacion, implicacion delurmho con la realidad, aplicacion de
procesos a nuevas situaciones y contextlasificar con otros, tomar en cuenta
las propias expectativas y necesidades alemno y tener la capacidad de

evaluar su propia actividad y la de Idemas. £)

De acuerdo a lo expresado por EUCEDA y CRU®97 : 29 ) “los sistemas
educativos contemporaneos deberian vinculaediacacion al trabajo productivo y, a

la par de preparar recursos para servidibmarios de produccion, deberan formarse

la de adaptaciéon y la de aprendizaje. Langra implica imaginacion y creatividad ; lagweda se
refiere a la posibilidad de adecuarse a dasnbios tecnoldgicos y a la transformacide los
mercados; y la Ultima, a la necesidad demas el aprendizaje como un proceso contingo
sistematico.

®Segin el EUCEDA y CRUZ, (1997 :28)em articulo presentado en la revista Paradigolare
la Educacién Tecnoldgica. “La mejora de ldidea@l de vida de nuestros pueblos dependeume
crecimiento econémico que depende cada vez ded la capacidad tecnolégica del talentaley la
habilitacion de su gente. Hasta ahora, lagleios de educacion principalmente en losgsaen vias
de desarrollo, han demostrado tener seridilidbdes en proveer a los jévenes un senpdsitivo
del futuro. Esto se observa en las altasstada desempleo y la poca oportunidad geeeti los
sectores econémicos de absorber por lo mewoos proporcion de los recién graduados.”
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los “analistas de simbolos”, entendido estoma las personas que identifican,

resuelven y separan problemas manipulando $dsibo

Segun EUCEDA el curriculo que se demandaedmcluir los elementos basicos
de la educacion tecnolégica que da imporéanal desarrollo de procesos que
promueven un alto grado de raciocinio, com resolucion de problemas, la
instruccion multidisciplinaria, actividades quieusque el progreso de la propia
ciencia y las matematicas practica, el aprapel centrado en proyectos, el
desarrollo de estandares nacionales paradlecaeion tecnologica y el estimulo de

todas las formas de inteligencias.

Sin embargo, en la realidad, la forma qone se estad realizando el trabajo de
aula ( taller) por parte de los docenten los centros de educacion técnica
en el nivel medio, en la mayoria des Icasos esta fundamentada en una
“pedagogia por objetivos”, que en la practltm dejado una huella negativo en
la preparacion de los alumnos, al no constiaste un enfoque pedagdgico que
proporcione al educando las habilidades desdtey competencias necesarias que le

permitan integrarse y adaptarse a las nueeagierimientos del mercado laboral.

Las metodologias de ensefianza empleada$a esctualidad responden mas a una
mal aplicada pedagogia por objetivos de emsfiae procesos aislados, atomizados,
en la mayoria de los casos incoherentesicempletos, desarticulados de la

realidad y de las expectativas del merctmral proximo del estudiante.

Segun el libro de “Desarrollo Socioecondmia® TORRES (2000:21)
“Nuestro sistema educativo, que da énfasia a&ducacion intelectualista y no a la
preparacion técnica es causa de la escasetZaicos para los diferentes ramos de

la produccién.”

"“La educacién tecnolégica no debe concebiosma la suma de temas o asignaturas asslad
un ciclo del sistema educativo. Por el amidr deberd ser un eje interdisciplinariargnsversal
para entender la nueva civilizacion mundiak gdiene como eje central el conocimientoEUCEDA
y CRUZ, 1997 :29)
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La falta de conocimientos y habilidades poarte del egresado de los institutos

técnicos, dificulta su insercion dentro demercado laboral, dando como
producto al final de 12 afios de estudin subempleado o un desempleado.

Segun el diagnoéstico de la competitividad Hienduras presentado por el FIDE
(2003 : 10 ) “Para el 2001, el desempleo Konduras alcanza un 285 %. La
mayoria de la poblacibn econémicamente actwaemplea en el sector agricola
(38 % ), seguida de la industria manufactured® % ), el comercio (12 %) y la

construccion (8 %).”

Frecuentemente los problemas de la calidad laleeducacion del pais estan
relacionados con factores como el escasopbemneal ofrecido a la ensefanza y el
aprendizaje, el predominio de una educaciamtéd y en una ineficaz gestion de los
recursos disponibles. ( SCHIEFELBEIN, 2001 )12

La educacion frontal, es aquella, en la ale profesor sencillamente comunica
informaciones al “alumno promedio”, sentados leleras de bancos, tomando notas
para repetir el “conocimiento” trasmitido, queego serd expresado en forma de
respuesta en un examen. Este tipo de educasstd relacionado con las practicas

mas tradicionales y escolasticas de la edftac

En la actualidad se busca superar la foffrantal” de la educacion basada en la
repeticion, mediante el empleo de nuevosnas eficaces métodos de ensefianza.
En el caso particular de la educacion técnias nuevas realidades plantean un
nuevo enfoque educativo en el que los edlasaraprenden a aprender, a resolver
problemas creativamente en relacion a sitnasioreales de la vida. Estas destrezas
por medio de las cuales los alumnos serapaces de resolver situaciones
problematicas se adquiriran a través depsopia actividad mediante la participaciéon
activa, la utilizacion del conocimiento y kabilidad creadora.

Se utilizara herramientas, maquinas y materiades la solucion de un problema
tecnolégico, se desarrollard destrezas quemelsin el pensamiento, la toma de
decisiones y el mejoramiento de la calidad.dste tipo de educacion los profesores
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deberdan proveer en relacibn a una nocionstoactivista de la educacion, las

herramientas metodoldgicas que le permitanedlicando integrarse a su medio
social y material, como constructor y recamdtsr de conocimiento, usando una

variedad de métodos instruccionales y técniobas ensefianza.

Los proyectos que corresponden a la nocién“akntro de interés” componen un
conjunto diferenciado de formas para conoeerrdalidad. En este tipo de métodos
los educandos aprenden a solucionar probleemagrupo mediante la participacion
activa, la planificacion y evaluacion de propia actividad educativa. En el caso de
la educacion técnica, la aplicacibn de estastodologias desarrollard en los
estudiantes la capacidad de disefio y fabdoade artefactos, bienes y servicios.

Después de aclarar sobre las consecuenciasla daplicacion de una educacion
frontal basada en una pedagogia por objetidentro del campo de la educacion
técnica, y también después de reflexionEs nuevas exigencias que en materia
educativo impondrd la globalizacion de lasoneenia, podriamos plantearnos las

siguientes preguntas:

¢, Cudl es el enfoque educativo, que respopdeque proporciona, en mayor grado
respuesta al problema, relacionado con lasasdormacién, con que actualmente

egresan los alumnos de los institutos téeflico

¢Cudles son esas nuevas competencias? yegcsah los enfoques, modelos,
métodos 0 practicas educativas, por medio a& duales es posible ensefiar de

manera eficaz dichas competencias?



17

1.3.- DELIMITACION DEL PROBLEMA

La presente investigacion se realizO en tles principales institutos técnicos del
nivel medio, de la ciudad de Tegucigalga Comayaguela, en el periodo que

comprende del primero de noviembre ddd320al 30 de noviembre del 2004.

1.4- OBJETIVOS

1.4.1 OBJETIVOS GENERALES

A partir del estudio tedrico de las nocwngadicional y constructivista de la

educacion se busca:

1.- Evaluar el tipo de préactica desarrollaggar los docentes, en la aplicacion del
método de Proyecto Tecnoldgico, de los tmcipales institutos técnicos de

Tegucigalpa y Comayaguela.

2.- Analizar los tipos de competencias que desarrollan en los alumnos con la
aplicacion del método de “Proyecto Tecnoldgoentro del campo de la educaciéon

técnica.
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1.4.2.- OBJETIVOS ESPECIFICOS

1.-ldentificar el tipo de enfoque ( Tradicibna Constructivista ) empleada por los
docentes en la aplicacion del método de dutoy Tecnoldgico en el desarrollo de
la clase de talleres y laboratorios, de lostitutos técnicos de Tegucigalpa vy

Comayaguela.

2.- Analizar las formas de aplicaciéon del odét de “Proyecto Tecnoldgico” en sus
diferentes etapas, en la clase de tallgremboratorios de las especialidades de

Carpinteria y Mecanica Industrial.

3.- Identificar las competencias desarrollagaslos alumnos mediante la aplicacion
del método de “Proyecto Tecnoldgico” en lase de talleres y laboratorios de las

especialidades de Carpinteria y Mecéanica bnidlis
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1.4.3 .- PREGUNTAS A CONTESTAR

1.- ¢ Bajo qué tipo de enfoque ( TradicionalConstructivista) de la educacion
aplican los docentes el método de “Proyectcn®logico” durante el desarrollo de

la clase de talleres y laboratorios?

2.-¢, Cudles son las formas particulares en lgsiedocentes y alumnos, aplican el

método de Proyecto en sus diferentes famesla clase de Talleres y Laboratorio?

3.-¢,Cudles son los tipos de competenciasrrddadas en los alumnos, mediante la
aplicacion del método de “Proyecto Tecnolégicen la clase de Talleres y

Laboratorios de las especialidades de Canpntg Mecanica Industrial?
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1.5.- APORTE

Actualmente en todos los paises de la reg®nhacen reformas curriculares con el
propésito de integrar elementos de la eddocadecnolégica en los programas de
estudio. En el caso de Honduras en los a#inafios las politicas educativas han

enfatizado, dos aspectos esenciales :

- “El estimulo permanente hacia la invesii@ac cientifica y la innovacion

tecnolégica, asi como, el desarrollo del pemsato logico, la capacidad de

resolucién de problemas y el desarrollo @ecépacidad creadora.

.- El desarrollo de una educacion estrechaenéighda al trabajo productivo.”
(EUCEDA y CRUZ, 1997 : 29)

En este contexto se han propuesto estratega@® organizar y coordinar las
acciones de educacion. Los temas centraleglicl®s programas los constituyen: la
formacion y capacitacion docente, las innavaes curriculares, la promocién y
popularizacion de la ciencia y la tecnologfajevas tecnologias en educacion y

aspectos relativos a la ciencia.

Dentro de este contexto la presente investigacadquiere importancia por las

siguientes razones:

1.- Permite conocer dentro del campo de daca&cion técnica, el enfoque bajo el
cual los docentes desarrollan la clase dkerdéa y laboratorios, especificamente

durante la aplicacion del método de Proyebégnoldgico.

2.- Através del presente estudio se detdatarfortalezas y debilidades metodoldgicas
de la poblacion de los docentes en la aplicaciéh método “Proyecto  Tecnoldgico”

3.- Se identificaron las diferentas técnigastructivas que mejor se adaptan al

tipo de método y curriculo estudiado.
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4.- Los resultados de la presente investigac pueden ser empleados como
referencias, para la implementacion de progeamde actualizacion metodoldgicas
de los profesores que laboran dentro dampo de la educacion técnica en la

clase de talleres y laboratorios.

5.- Los resultados también poden ser erdpka como referencia para la
formulacion de politicas de autogestiéthe los propios centros educativos, Yy

como base de nuevos estudios dentroeska rama.



22

2. MARCO METODOLOGICO

El presente estudio es de tipo exploratogiodescriptivo, esta sustentado en una
metodologia cuantitativa. Se busca adquirirorimfaicion que pueda ser manejada
aplicando los recursos de la estadistica rigiis@ y la interpretacion de los

resultados mediante su clasificacion, analsparacion y el contraste mediante

métodos cuantitativos.

En una primera fase se realizd6 una investiga bibliografica sobre los enfoques
educativos y la metodologia estudiada. En uregursgda etapa se realiz0 una
investigacion de campo en tres institutos Manicipio del Distrito Central, la que

tuvo como objetivo, establecer la forma coOine profesores de las especialidades
de Mecénica Industrial y Carpinteria, aplican el desarrollo de las clases de

Talleres y Laboratorios el método de Proyeteznoldgico.

En la parte cuantitativa del estudio seliza@n los resultados de una serie de
encuestas aplicadas a los maestros y a lamnak. Mediante este instrumento
denominado escala de intensidad se midi6 edayr de frecuencia en que son
empleados ciertos sub indicadores que carzatedos dos tipos de practicas

( Tradicional y Constructivista) que los does aplican en el desarrollo de sus

clases.

Con la informacion obtenida se realizoamedlisis de las diferentes variables,
indicadores y subindicadores, de los difeergeupos encuestados, en los diferentes
institutos. Para el analisis de la informacidintenida se elaboraron escalas ordinales

y se aplicaron técnicas cuantitativas.

8Segin ANDER - EGG (2003 : 147-) en sudilirMétodos y Técnicas de Investigacion 8bci
IV". La escala de intensidad estructuran mpies bajo la forma de respuestas en alanmegun la
evolucion o grados de un continuum detwdis u opiniones, en la que la personza sisu
posicion.”
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Para la obtencion de la informacion de ldblpcdn de los alumnos se aplico al

100% de toda la poblacion estudiantil lanjornada matutina una encuesta y se
observaron ciertas clases mediante el emgieaina lista de cotejo.

Para la obtencion de la informacién de tbscente se aplico al 100 % de los
docentes que atendian los cursos y seccideedas especialidades estudiadas en

los diferentes institutos, una encuesta pesf@a para tales fines.

2.1 POBLACION Y MUESTRA

En el proceso de validaciéon del instrumed® investigacion ( encuesta ), una de
las sugerencias dada en la prueba piloto Iperdocentes encuestados; fue que “la
mejor poblacion para realizar el estudio kErgpoblacion de la jornada matutina, ya
gue es en esta jornada en donde se asigls alumnos con mayor rendimiento
académico, lo que facilitaria la comprensipor parte de la poblaciébn de alumnos
de lo que se pedia en el instrumento destigacion. Por tal motivo fue escogido
como universo de estudio, los grupos ubicadestro de esta jornada, la que fue

encuestada en un 100%.

Se considera como poblacion de la investigaca los maestros que imparten la
clase de Talleres y Laboratorio en las aapdades de Carpinteria y Mecanica
Industrial del tercer afio del Ciclo Basiccécitico y del Bachillerato Técnico
Industrial de los institutos Técnicos: Horakyr Técnico Luis Bogran y Saul Zelaya
Jiménez. También la poblacion de estudio estconstituida por los alumnos de los
docentes estudiados. La poblaciéon de estediovo constituida por los docentes y
los alumnos de las secciones de los Ultirabes del ciclo basico técnico y del

bachillerato técnico industrial de las espatades estudiadas.

Los institutos, en que se realizO el estudistan localizados en la zona urbana de
las ciudades de Comayaguela y Tegucigalpa d#partamento de Francisco

Morazan. El estudio se realizo en estos tuite8 por ser los mejor organizados,

cuentan con las especialidades estudiadastan anejor equipados.



CURSOS QUE ATIENDEN

TABLA # 1

INSTITUTO EN EL QUE LABORA. CANTIDAD PORCENTAJE
Luis Bogrén. 5 29
Saudl Zelaya Jiménez. 3 18
Técnico Honduras. 9 53
ESPECIALIDAD QUE ATIENDE.

Mecanica Industrial. 10 59
Carpinteria. 7 41
CURSOS QUE ATIENDE.

Bachillerato en Mecanica Industrial 10 59
Bachillerato en la Industria de la Madela 3 18
Ciclo Basico Técnico en Madera. 4 23

24

2.2 POBLACION DE DOCENTES POR INSTITUTOS, ESPEQALIDADES Y
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2.3 POBLACION DE LOS ALUMNOS POR INSTITUTOS,
ESPECIALIDADES Y CURSOS QUE ATIENDEN

TABLA# 2

INSTITUTO EN EL QUE ESTUDIA. CANTIDAD PORCENTAJE.

Técnico Honduras. 62 43
Luis Bogran. 55 38
Saull Zelaya Jiménez. 27 19

ESPECIALIDAD QUE ESTUDIA.

Carpinteria. 57 40

Mecanica Industrial. 87 60

CURSO / ESPECIALIDAD.

Tercera curso de carpinteria. 30 21
Tercer curso del B. T. M. I. 85 59
Tercer curso del B. T M. 29 20

En total se encontr6é 17 docentes, que cumplam las condiciones que especifica
inicialmente el estudio, y un total de 1ddimnos que se encontraban matriculados

en los cursos Yy especialidades estudiadas.
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2.4 UNIDAD DE ANALISIS

En esta parte de la investigacion las wedade analisis son las opiniones de los
docentes y alumnos expresadas en formaattgacion sobre la forma como es
desarrollada la clase de talleres y labormasorsobretodo al momento de aplicar el
método de “Proyectos Tecnoldgicos” y las cetapcias que es posible desarrollar
en los alumnos mediante su aplicacion.

Otra unidad de analisis lo constituye lassepbaciones y consultas de clases,

realizadas en los diferentes institutos.
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2.5HIPOTESIS, VARIABLES E INDICADORES

2.5.1 HIPOTESIS

A pesar del gran potencial de aplicacioe dna practica constructivista que
subyace en la aplicacion del método de RitoyeTecnologico en la clase de

Talleres y Laboratorios, se puede suponer que:

a.- En la actualidad durante la aplicacaiel método de Proyecto Tecnoldgico en
la clase de Talleres y Laboratorios delldCiBasico Técnico de las especialidades
de Carpinteria y del Bachillerato Técnico usitial en la especialidad de Mecanica
industrial que se sirve en los Institutoscriiéos de Tegucigalpa y Comayaguela ;
se orienta mas por una pedagogia basadaobggtivos que por una practica

constructivista de la ensefianza.

b.- Existe en el desarrollo de la clase tdieres y laboratorio del Ciclo Basico
Técnico de las especialidades de Carpintgridel Bachillerato Técnico Industrial
en la especialidad de Mecanica Industrial gaesirve en los Institutos Técnicos de
Comayaguela y Tegucigalpa, una relacion desctli proporcionalidad entre las
practicas pedagogicas constructivistas ( aplicadéh método de Proyecto Tecnologico )
y el desarrollo de competencias como, lpac@ad para resolver problemas, la

investigacién, la evaluacién, y la aplicaciéal @onocimiento.
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2.5.2 VARIABLES, INDICADORES DEL ESTUDIO

2.5.3 VARIABLES RELACIONADAS CON LA APLICACION DEL METODO DE PROYECTO
TECNOLOGICO Y SU TIPO DE ENFOQUE, TRADICIONAL O CONSTRUCTIVISTA

TABLA# 4
VARIABLE INDICADOR.

ETAPA
.- Tipos de proyectos tecnoldgico realizado e¢rtaller.

DEFINICION DE situcion |.- Objetivos de la aplicacion del método.

PROBLEMATICA O .- Grado de participacion en la seleccionla® proyectos.
SELECCION DEL .- Criterios tomados en cuenta en la seleccé los
PROYECTO. proyectos.

ETAPA. .- Tipo de planes elaborados.

.~ PLANIFICACION.

ETAPA. .- Tipos de investigaciones realizadas.

.- Tipos de temas investigados.
.- INVESTIGACION.

ETAPA. .- Tipos de formas bésicas de ensefar caldgnieoricos.
.- Tipos de formas bésicas de entrenar dvilitades y
- EJECUCION destrezas.
ETAPA. .- Objetivos que persiguen la evaluacion.

.- Formas en que se realiza la evaluacion.
.- EVALUACION.
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2.5.4 VARIABLES RELACIONADAS CON LAS COMPETENCIAS
DESARROLLADAS MEDIANTE

LA APLICACION DE LA METODOLOGIA

TABLA# 5

VARIABLE INDICADOR.

-APLICACIONES COMO
FORMA DE ENSENANZA.
.- COMPETENCIAS:

.-Practica del trabajo planificado.

-Aplicacion del conocimiento.

.- Capacidad para solucionar problemas.

.- Planificar y elaborar proyectos
tecnoldgicos.

.- Valorar el trabajo.

.- Evaluar el trabajo.

.- Toma de decisiones.

.- Capacidad para trabajar en grupo.

IMPACTO EN

LA APLICACION DE

LA METODOLOGIA |-APLICACIONES EN PROCESOS
BASICOS DE INVESTIGACION.

COMPETENCIAS :

-Aplicacion de procedimientos bésic
de investigacion documental y
experimental. ( ensayo. )
-Aplicacion del analisis en la
solucion de problemas técnicos.

APLICACION COMO
MEDIO DE AUTOGESTION.

COMPETENCIAS.

.-Desarrollo de la capacidad de gestion
de recursos materiales y financieros.
Capacidad para gestionar procesos
productivos.




2.6

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

TABLA# 6

INSTRUMENTOS APLICADOS
A LOS DOCENTES.

INSTRUMENTOS APLICADOS
A LOS ALUMNOS.

-Encuesta estructurada,
100 % de la poblacion
estudiada.

.-Observacion estructurada,
con lista de cotejo al 30 %
la poblacion estudiada.

2 secciones por instituto.

-.Encuesta al 100 %
los alumnos.

-Observacion  estructura
con lista de cotejo.

2 secciones por instituto.

30
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2.7 PLAN DE ANALISIS, PRESENTACION Y ANALISIS DE LA
INFORMACION

En el proceso de manejo de la informaciénsguieron los siguientes pasos:

1.- Organizacion de las encuestas por inefitu

2.- Elaboracion de una base de datos epragjrama estadistico SPSS. con
los resultados de la encuesta.

3.- Elaboracion de una tabla basica en Exgeé incluye: la media de las
valoraciones, la valoracion acumuladaresada en porcentajes, la
identificaciéon de cada subindicadoralicional o constructivista) y los
resultados de la observacion.

4.- A partir de esta tabla basica, se elbo tablas con informacion mas
generales a partir de las cuales labormron los graficos.

5.- A partir de las tablas generales y o @raficos se procedié a elaborar
un analisis descriptivo, cuantitativo gomparativo entre la informacion

proveniente de los diferentes métodies recopilacion de informacion.

6.-Para probar la hipo6tesis de investigacEm empleé la prueba de andlisis de
varianza unidireccional ( one way ).
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2.8 TIPO DE ANALISIS DE LA INFORMACION

Toda la informacion estudiada es presentadadablas de distribucion de frecuencia

para datos nominales y ordinales.

Para establecer la validez y confiabilidace I informacién obtenida sobre la
variable relacionada con la aplicacion deltadé estudiado se realiz6 una matriz
gue busca comparar la frecuencia en quecidanla informacion ofrecida por los

docentes y los alumnos.

La triangulacion de la informacion provenientde las diferentes poblaciones
encuestadas permitio verificar la veracidad/atidez de la informacion obtenida en

cada uno de los diferentes centros eduaativo

Esta triangulacion de las diferentes fuerdesinformacion y métodos fue realizada
también entre los distintos institutos estddsa para determinar el impacto que tiene

la aplicacion de la metodologia en distintoabientes escolares.

Para determinar el impacto de la metodologia la poblacién estudiantil se realizé
un analisis en el que se buscd determinas relaciones entre las distintas
poblaciones encuestadas en los distintostutts.

Se realizé un andlisis, aplicando procedimienestadisticos de medidas de tendencia

central.

Para una mejor claridad y comprension deinfarmacion esta es presentada en

diagramas como: los diagramas de barra siropfeparativos y de pastel.
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3. MARCO TEORICO

3.1 INTRODUCCION

La presente revision bibliografica tiene comobjetivo identificar los elementos
tedricos a partir de los cuales se puedgunaentar sobre el problema que nos
preocupa, relacionado con las nocion tradalioy la nocidn constructivista de la
educaciéon, al igual que de los aspectosicedrrelacionados con el “Método de

Proyecto Tecnoldgico”.

El contenido inicia con los aspectos méasegales del “conocimiento escolar’y de
las formas tradicionales que se ha empléadalagogia por objetivos) dentro del
campo de la educacion técnica, de igual marse plantean los aspectos mas
importantes relacionados con el paradigma toarisvista, en el que subyacen los
principios tedricos, metodologicos y pedagogicdse la aplicacion del método

estudiado.

3.1.2TRADICIONES EN QUE SE CONFORMA EL
CONOCIMIENTO ESCOLAR

“A través del tiempo el conocimiento escoft® ha ido conformando a partir de
tres tradiciones: la académica dividida eencias y humanidades, con contenidos
cientificos y abstractos; la utilitarista tgcnologica, vinculada al mundo del trabajo;
y la pedagogica, que trata de hacer mastaap y atractivos los contenidos a los
intereses y necesidades del alumnatdpCARBONELL, 2001: 50 )

*“Hay que recordar que en la realidad unalade funciones sociales de la escuela edelaistribuir
y reproducir de manera desigual el capitaltucal entre las distintas clases socialed, Axisten
diferentes cadigos, restringidos, elaboradosipeselaborados que seleccionan y evocan fisigthds y
patrones culturales a los sectores escol@esecidos.” B. Berstein. ( CARBONELL, 2001: 50).
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En esta orientacién la historia del curricél® una cronica de relaciones de poder
entre el llamado saber de corte “clasicoimhbnista que trata de hegemonizar un
dominio mental tedrico y una conducta moellsaber utilitarista donde prevalecen

los conocimientos y habilidades muy concrejosaplicables al saber hacer; y el

conocimiento de naturaleza técnico cientifeqpoe requiere en algunos casos cada vez
mayor conocimiento y preparacion y en otres reduce a un mero adiestramiento
mecanico sin limites de referencias globaemterpretativos que den explicacion de

los acontecimientos.

Uno de los metas del cambio educativo esleellograr una afluencia e integracion

de las distintas practicas.

Dentro de la actividad profesional del doeewte educacion técnica, el estudio de
las formas, de gestionar, organizar y dirigir actividad de los alumnos dentro del
taller constituye una de las preocupacioheslamentales de la pedagogia dentro
de su campo de la ensefianza. En tal semtidestudio de la forma, cémo los
educandos aprenden y de los métodos y térnida ensefianza debe constituir un
requisito y una preocupacion constante enlquia estudio relacionado con el

mejoramiento de la educaciéon dentro de supoa

Otro de los elementos generales que caraatera la escuela, esta relacionada con
la funcién que esta cumple en el manejo abglocimiento.

Tedricamente la escuela tal como la conosemoede ser dividida en dos tipos:
las escuelas Transmisivas y las escuelastfotivas®

La escuela Transmisiva no deja lugar acdmstruccion del conocimiento, pues
parte del principio de que el conocimiento ya4 égroducido” y soélo tendrd que ser
descubierto o desarrollado, por lo tanto, ngesible la produccidon de conocimiento
ya que la preocupacion recae fundamentalmemteel contenido que presenta el

docente y sobre el método mas idoneo parsmitir ese conocimiento.

| a idea de escuelas transmisivas y constagtfue tomado de
FRANCISCO TONUCCI, Rei, Buenos Aires, 1992.

¢Ensefar a Aprendai@”
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En este tipo de escuela se “resaltan las pukidds adaptativas mas que las

creadoras”, estimula el papel pasivo del eddeoa busca la asimilacion, concibe la
educacion como forma de repeticibn y reproaug practica de una pedagogia
centrada en los contenidos y en las secaenidigicas de los mismos, se enfatiza

el caracter jerarquico y centralizado deetzuela.

Por otro lado la escuela constructiva, patée la idea de que la adquisicion del
conocimiento se da cuando el alumno entracanflicto entre lo que percibe y lo

gue piensa.

Esta postura se sostiene en pilares como :

-El punto de partida de la ensefianza dbipatel desarrollo cognoscitivo y
los conocimientos previos del alumno, awanclo puedan ser erroneos.

-El alumno aprende a partir de la tomacdaciencia y solucion de aquello
que se presenta como problema.

.- Esta nocion del aprendizaje supera la lentansmision del conocimiento y se
centra en la problematizacion y la ayymkdagodgica por parte del docente.

.- El aprendizaje es considerado, como proasaeestructuracion y
resignificacion a partir de lo previamerm@nstruido.

.- Asegura la construccion de aprendizajgsifstativos, modificando los
esquemas de conocimientos de los alumnos.

.- Busca el cambio conceptual.

.- Busca interesar a los alumnos mediantevidatles motivantes.

.- Ensefia el método cientifico de investigjacia través de la estrategias de

resolver problemas.

La aceptacion de que el aprendizaje es ptodude un activo proceso de
resignificacion que realiza el alumno, almgevas posibilidades de pensar la clase
y las estrategias didacticas en torno aidea de construccion y a partir del

paradigma de la complejidad.



36
Dentro de esta nocidon del proceso de ensafiaamendizaje y de las nuevas

demandas educativas, la elaboraciéon de prgede aula integrados al curriculum
y la planificacion del docente constituyean medio para dar respuesta a las
nuevas formas de gestionar el aprendizag lps nuevas competencias profesionales
gue el mercado laboral exige a la escueladdétamiento de los estilos tradicionales
en la ensefianza demanda una transformaciéfunda en la gestion educativa
actual que permita articular efectivamente &lucacion con los intereses

econdémicos politicos, sociales y culturales.

Tradicionalmente uno de los modelos pedagdgique mas ha sido empleado por
los docentes de educacion técnica en elrmddsa de las clases de talleres y
laboratorios y en nuestro medio, casi hastabeliso, lo constituye el modelo de la

“Pedagogia por Objetivos”.

El desarrollo de variadas taxonomias de tobg la derivacion de objetivos
concretos y de conducta o partir de otrass rgenéricos, la preocupacion por lograr
planificaciones muy organizadas del procesoedsefianza aprendizaje, la finalidad
de lograr que cada uno de esos procediosese ajusten a objetivos especificos,
la busqueda de la cualidad cuantificable @k tratamientos pedagogicos, la
inclinacion porque la escuela responda a riguerimientos sociales, el deseo de
encontrar los procedimientos de evaluaciona pastablecer en que medida se han
alcanzado los objetivos especificos de formpaductual, son algunas de las razones
por la cual la citada “Pedagogia por obgetivha tenido una enorme presencia en
la forma como los docentes planifican, orgamiz desarrollan sus clases.
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3.3 NOCION TRADICIONAL DE LA ENSENANZA TECNICA:
LA PEDAGOGIA POR OBJETIVOS

En la ensefianza por objetivos las maneraslisgiios en que se disponen los
procesos de produccion fabril son transpuesiodos esquemas de organizacion
didactica del proceso de ensefianza - apremdiyaja los esquemas de disefio y
avance del curriculo. En el campo de la addn técnica esta pedagogia
preocupada por la estandarizacion de losceplimientos educativos y de los
resultados obtenidos plantea que la esceslauna creacion social generada y
conservada por la sociedad para proporciena&sta una serie de servicios.

“La llamada pedagogia por objetivos o ensedfiabasada en objetivos es una
respuesta, dentro del pensamiento pedagogicereie con la idea de que la
escuela debe ser una institucion util a lobrea predominantes de nuestra sociedad,
gque ha de servirlos guiados por criterios efieiencia, considerando que este es un
valor basico en las sociedades industrializaoidentadas de forma muy decisiva por
criterios de rentabilidad material.” ( SACRISTARDO2 : 14)

El actual desarrollo de la industria y delundo de los negocios muestra el
desfase curricular de unas institucionesolases dentro del campo de la educacion
técnica incoherentes y desarticuladas e auwp de proporcionar la mano de obra

gue requiere la sociedad en sus defererdgpsecialidades.

Dentro de esta concepcion, en los actualestitutos técnicos, la formacion

profesional de los educandos se basara erandtisis riguroso de las tareas que
han de desempefar. “ El concepto de trabajsussituido por ese otro mas especifico,
gue es la tarea, considerada como algo présiso, y que forma el elemento
basico para determinar el programa de cagsstp en la cadena de la produccion,

el cual esta en concordancia con el anatisistareas, que se ha realizado
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previamente, convirtiéndose en el punto deereeficia basico para la formacion y

seleccion del trabajador mas adecuado alt@ug¢SACRISTAN, 2002 : 17}

“Una de las criticas mas usuales y bastamovimiento de la pedagogia por
objetivos a sido la que se refiere a l@ebaonductista que subyace en ella como

pilar psicolégico en la que se apoya”. ( ENBTLE, 1998 : 30).

En la actualidad las instituciones escolaegs todas sus modalidades vy niveles,
sigue repitiendo los errores que se le wyBh a la educacion tradicional. Para
alcanzar la fin de que la educacién represenlgo interesante para los que la
reciben, existe una trecho enorme. Esta ea aritica muy basica del sistema
educativo ocasionada por la falta de efeatdidi y de fracaso a largo plazo. Esto
deberia de ser un punto de referencia fundahgrara la formacion del profesorado,
para meditar en sus causas y para desclasricompromisos que tiene los docentes
a la hora de organizar las actividades deeralizaje de sus alumnos,y el método

pedagadgico.

Por razones evidentes el modelo de la “pmgiag por objetivos” reforzard una

pedagogia desmotivante pues subyace en elda nocion mecénica del disefio o

programacioén de las practicas educativas, desesndo en una practica pedagogica
fragmentada que dificilmente podra animar ®rs receptores esa respuesta de
compromiso personal, al no enraizarse en vaabtnes profundas de los alumnos.
Este modelo pedagdgico pretende en menor agommedida, segun el grado de
operativizaciébn y concrecion del objetivo dee se parta, establecer una relacion

precisa y esquematica entre actividad y efeeoaprendizaje que pretenide.

M E| enfoque utilitarista al servicio de léickencia social y de la reproduccién sodianfigura un
marco para la teoria y desarrollo de lae@anza y los objetivos de la misma ( dtvidad
humana) sino también una metodologia pardlksgueda de esos objetivos - el analisistadeas y
una forma de planificar la ensefianza — tegiale tomada de la industria.

12« E| esquematismo y rigidez de esta posicibdactica se funda en la concepcién debaule
progreso del aprendizaje y en identificajetbos con resultados de este”. (SACRISTAOD2: 108
-120)
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Esta nocibn metodologica contenida en ladggogia por objetivos” propone en la

practica una educacion descontextualizada nakedlio social, y de las propias bases
psicoldgicas, de las experiencias del alumpogvias a cualquier aprendizaje. La
significatividad psicologica de los nuevos temidos de aprendizaje que se
adquieren se logran si estos se conectan l@ored de significados que el sujeto
tiene previamente, que son los que hacen ¢ueaprendizaje sea un proceso
personal, ideosincratico para cada individuo.

Sin embargo debe quedar claro que a pesarladenaturaleza conductista que
subyace en la pedagogia por objetivos, estdelm pedagdgico podra ser adoptado
cuando se trate de destrezas 0 competecoasretas y observables que permitan
una formulacion precisa como es el casouda significativa parte del programa

gue se desarrolla en los diferentes cammodadeducacion técnica.

Pero en educacién como considera EISNER'9198 ), “...no debemos abandonar
las finalidades educativas que no puede dicgise a términos medibles o
rendimientos predictibles, por lo que extrapokel modelo de la pedagogia por
objetivos no es si no empobrecedor de lasibpidades de la educacion y de las

aspiraciones de los profesores.”

Por otro lado, en todo modelo pedagogico aabyun fundamento en el que se
apoya toda practica va unida a una teomiéeneiendo esta como el. fundamento del
conocimiento en que se sustenta. La educaeidncuanto practica ha de, partir de
unas conjeturas que han de ser cientifidesJo contrario no podra avanzar a nivel
tedrico. La practica debe configurarse por disefio asentado a su vez en una

teoria del curriculo y de la educacion.



40

3.4 FUNDAMENTO TEORICO DE LA PEDAGOGIA POR OBJE TIVOS :

LA CONCEPCION CONDUCTISTA DE LA EDUCACION

El conductismo se origina en la tradiciotoddfica del empirismo. De acuerdo con
esta postura, el conocimiento es una reprodiicade la realidad, el cual es
meramente acumulado por simples mecanismosiafisos. El sujeto conocedor es
un ente pasivo, una “tabula rasa’. El prifcipdel conocimiento esta en las
sensaciones e impresiones, las cuales soasnw@pias o reflejos de la realidad. El
aprendizaje de los organismos esta a expdas#s ajustes ambientales, y en ese
sentido en un momento determinado puedenon&spe las condiciones externas
para que el sujeto o aprendiz de conocimiemtodifique sus conductas en un

sentido determinado.

Segun los conductistas todas las actituddesyconocimientos, por mas complejos
gue sean, pueden ser analizados en sussparés elementales, es decir, a traves

de estimulos y respuesta.

El enfoque conductista tuvo su origen en lasmeras décadas del presente siglo.
Fue J. B. Watson su fundador. Segun WATSQ@,Psicologia para alcanzar un
estatus verdaderamente cientifico debia estuldia conducta como su objeto de
estudio, asi mismo era necesario en la iigason el empleo de métodos objetivos

como la observacion y la experimentacion eage por las ciencias naturales.

“Entre los afios cuarenta y sesenta se degar@l llamado conductismo skinneriano
segun la cual la conducta de los organisrpaoge ser explicada mediante las
contingencias ambientales. Sin tomar en cuérda posibilidad causal — explicativa a
los procesos internos de la naturaleza mettlERNANDEZ, 1995: 59 )
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Al estudiar la conducta de los organisnses debe tener cuidado de detallarla en

términos observable, medibles y cuantificabless procesos inobservables, por tanto,
salen fuera de la problemética de investigagl andlisis.

Los conductistas sostienen que la educac®rur® de los recursos que emplea la
sociedad para controlar la conducta humana.dsauela como tal tiene dos

funciones; trasmitir los valores y patrormsturales e innovar los mismbs.

Segun los conductistas para lograr sus methgativas, las metas y los objetivos
deben ser reducidos o formas operables pdcanzarlos tomando en cuenta

criterios como :

a.- Mencionar la conducta observable queprstende que el alumno logre.
b.- Sefalar los criterios de ejecucion demisma .
c.- Mencionar las condiciones en que debersalizada la conducta de

interés.

En este modelo de instruccion el alumnovisto como un sujeto cuyo desempefio
y aprendizaje escolar puede ser arregladeaoreglado desde el exterior ( situacién
instruccional, los métodos y los contenidosigmpre y cuando se realicen los
ajustes ambientales y curriculares necesar®ss. privilegia la concepcion de un

alumno “bien portado”.

El trabajo del maestro consiste en crear uadecuada serie de ajustes
contingenciales de reforzamientos para ensdéfiar. maestro efectivo debe ser
competente en manejar las técnicas tecnol$gmmnductuales de este enfoque, de
manera especifica los referidos al reforzatoigmositivo y prescindir en la medida

de lo posible de los basados en la san¢ién.

13 Segun SKINNER (1970), ..."en las institucionescolares actuales se trasmiten los patrone
valores culturales por ende es necesariorhdeelos alumnos personas creativas y raspat propia

individualidad.” (HERNANDEZ ROJAS , GERARDO. “Ratigma de la Psicologia Educativa”. Instituto
Latinoamericano de la Comunicacion Educatii@95: 68 )

Seglin  SACRISTAN ( 2002 :11), en su libilla Pedagogia por Objetivos : Obsesién feor

Eficiencia”. “El método de objetivos cautiva los pedagogos en tanto se sirve de wgubge
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El aprendizaje es entendido de manera déiserigomo un cambio constante en la

conducta o como diria el propio SKINNER (1p76in cambio en la posibilidad de
respuesta”. De acuerdo con este punto d¢a visualquier conducta puede ser
aprendida, ya que se considera que la imflaedel nivel de desarrollo psicologico

y de las diferencias individuales es minima.

Segun este enfoque lo realmente necesariasy siempre suficiente es identificar de
manera adecuada las determinantes de la cendyue se desea ensefar, el uso
eficaz de las técnicas o procedimientos codles y la programaciéon de

situaciones que conduzcan al objetivo final. propuesta del enfoque conductista
para la instruccion es la denominada ensefiaragramada. Esta es la proposicion
gue propuso SKINNER (1970 ) para convertir dasefianza, hasta entonces vista

como un arte en una técnica sistémica.

La ensefianza programada es una practicaudoginal que tiene las siguientes

caracteristicas :

a.- Definicion explicita de los objetivos delograma.

b.- Presentacion secuencial de la informa@égun la razon de dificultad creciente,
relacionada a principios de complejidadinaulativa.

c.- Participacion del alumno.

d.- Reforzamiento inmediato de la informacion.

e.- Individualizaciéon (avance de cada esttdiaa su propio ritmo)

f.- Registro de resultados y evaluacién comi

pretendidamente cientifico y en tanto anuraiasolucién a problemas de rendimientoaeattambién
por la pretendida sencillez de su aplicacignno requerir del profesor grandes conoemtas, pues
se muestra como un artilugio mecanico. LaeBanza eficiente sera asi un problema dieaapn

de técnicas precisas mas que de sesudomapfentos e hipétesis para encarar problen@as
resueltos.”

15E|l elemento basico de la ensefianza progmnimdconstituye el programa, el cual pue@dinirse
como una serie de segmentos que presenfarmacion en forma creciente, el cual pana s
construcciébn son necesarios tres pasos :

1.- Determinacion de los objetivos del program

2.-Redaccion del programa.

3.- Rectificacion y validacion del programa.

( HERNANDEZ, 1995 : 69 )
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De acuerdo a los conductistas en relaciérla aevaluacion, cuando el alumno
avanza en forma progresiva debe lograr lleann punto en el que este no debe
cometer errores. Antes de ser sometidos aframa, durante el avance y al final
del mismo, el alumno es evaluado para evidensus conocimientos previos, Su
progreso y dominio final de los conocimientas habilidades ensefados. Los
instrumentos de evaluacién, se deben confeaci@mon base en los objetivos que
fueron manifestados previamente (tomando esntaula conducta hay que observar

criterios y condiciones de ocurrencia denlsma ).

Segun CARBONELL ( 2001:52) en su libroa“lAventura de Innovar, EI Cambio
en la Escuela”. “Una de las caracteristibasdamentales de la nocion conductista
es la parcelacion del conocimiento en asigpa la que no responde
histéricamente a razones cientificas ni mutiemos ala manera en que los seres
humanos aprenden, desde la primera infancemps adquiriendo, construyendo vy
representando el conocimiento que no es frataria sino global, no es de forma

aislada sino relacional.

En la practica el fraccionamiento del conoento impide ver lo global vy
fundamental del mismo. La fragmentacion delnooimiento contribuye a la
disminucién y simplificacion de su caractemmplejo, al distanciamiento del mundo

de la practica del alumno y a descontextaeion.

Entre algunas de las criticas con implicaesoréticas, morales e ideoldgicas del
modelo por objetivos basado en una concepcuamductista podemos mencionar las

siguientes:

.- “El modelo por objetivos conlleva y pro@ un modelo de hombre en la que se
resalta las posibilidades adaptativas del mismés que las creadoras; EI alumno es
una maquina adaptativa” ( MCDONALD - ROSS, 1913 )



44
.- Coherente con una vision de la naturaleamana estimula un papel pasivo en el

proceso educativo, mas atento a la asimilacjde a la elaboracion.

TANER (1980 :102) afirma que el modelo degetbos de conducta va dirigido a
la indoctrinacion y a la creacion de medtadies estrechas que pretenden colocar al
individuo en un lugar concreto de la socieden vez de capacitarlo para que él
busque su propio puesto en base al culdigosu aptitud de reflexion y critica. Es
una postura coherente con una idea de leaetn al servicio de la repeticion y

no del descubrimiento.

.- Pretendiendo ser el modelo por objetivas anfoque psicoldgico centrado en el
aprendizaje, desconsidera los aspectos mass ri® éste, convirtiendose en un
reforzador de la pedagogia centrada en clmstenidos, en la secuencia logica de
los mismos, al ignorar el proceso ideosincratie aprendizaje y su contextualizacion

interpersonal y ambiental.

.- EI contenido de la ensefanza pierde slorva&omo producto histérico y
provisional, presuponiendo que su revision guete a minorias privilegiadas y
perdiendo de vista el cultivo de aptitudedtioas y de antidogmatismo en todo

nivel y momento de la educacion.

.- Lo importante del conocimiento esta en stilizacién, en permitir adquirir
destrezas que habra de demostrarse en kuden perdiendo el valor formativo de
ser aprendidas como modelos de pensamientoayuden al hombre a comprenderse

a si mismo y al mundo que les rodea.

SCHIRO (1978 :109) destaca que mejorar deieslad para este modelo, es hacer
la sociedad mas eficiente, pero no alterarbase y su orientaciéon fundamental. El
estimulo basico no vendra de la utopieo stlel rendimiento eficiente. Es ldgico
pues que la educacion sea, moldeamientoimilasion mas que cambio, reflexion

critica y creatividad.
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- En este modelo se enfatiza el caracteérgaico y centralizado del sistema

escolar, al guardar para los actores del ra#ea del curriculo el papel de
ejecutores de una concepcion y de unas tdoes.

.- “Su practica es coherente con una sociedad precisa mano de obra para
ejercer funciones muchas veces rutinarias. ttapta acomodacion al puesto, no el

entendimiento y la participacion en la emaresmun.” (SACRISTAN, 2002 : 162)

En estas criticas en las que se puntualizaaturaleza de la pedagogia por objetivos
podemos conjeturar el impacto perjudicial goe tenido la aplicacibn de este
enfoque dentro del campo de la educaciomidgéc en el que, de una u otra

manera, se ha privilegiado:

El ajuste del alumno al medio sobre lasbpbilidades creadoras de este.

La asimilacién sobre la produccion.

La reproduccién sobre el innovacion.

El desconocimiento del proceso ideocincratiel a@prendizaje en su contextualizacion
interpersonal y ambiental.

La valoracién del conocimiento por su valostrumental de aplicacibn y no por su
valor formativo.

El estimulo del moldeamiento y la asimilacigras que la reflexion critica.

La valoracion del modelo solo como medioapéa instruccion de mano de obra

para realizar tareas rutinarias.

Dentro del contexto escolar de los institut@enicos, la aplicacion del enfoque
tradicional basado en una pedagogia por ivbget es muy empleado durante los
primeros niveles del Ciclo Basico Técnicoel Bachillerato Técnico Industrial, en
los que se busca preparar a los alumnoso®rprocesos especificos de fabricacion

y uso de materiales y equipos.

Debido a factores como; la propia seguridaetrsonal de los alumnos, de los

materiales y los equipos, es que en lomgms niveles de este tipo de educacion
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los docentes se ven obligados a aplica derrmuy directivas en el desarrollo de

la clasey a la aplicacibn de un enfoque et que el docente establece en forma
precisa de los procedimientos, los estdndaresas conductas observables que

espera que el alumno sea capaz de manifehigante y al finalizar la clase.

3.4.1 PRACTICA DEL ENFOQUE TRADICIONAL EN LA APLICACION
DEL METODO DE PROYECTO TECNOLOGICO

En la practica la aplicacion de un pedagogda objetivos introducida a la clase

de talleres y laboratorios, tiene las sigieigncaracteristicas:

1.- La aplicacion de este enfoque duranteledarrollo de los proyectos tiene como
objetivo el entrenamiento de los alumnos eenmanejo de equipos y procesos de
trabajo; la ejercitacion de las habilidades dgstrezas en el uso de materiales,
equipos industriales y la adquisicion y eguion por parte del alumno del

conocimiento tecnolégico propio de su camgo edpecializacion.

2.- Otra de las situaciones en que se nestdfi la aplicacion de este enfoque esta
relacionado con los bajos niveles de padicion de los alumnos en el desarrollo
del trabajo. En los primeros afios del Cid@lasico Técnico y del Bachillerato la
actividad del alumno se limita a ser, la simples ejecutores de la planificacion
elaborada por el docente. Durante este period niveles de participacion de los
alumnos son muy pobres. Esta practica cangmalos ultimos afios de los dos
niveles, en los que se permite al alumnert@i grado de libertad permitiéndole

decidir sobre ciertos tipos de practicaspsoyectos tecnolégicos a realizar.

3.- Otro aspecto de este enfoque estd reladm con los criterios tomados en
cuenta al momento de seleccionar el tipp wabajo practico o proyecto

tecnolégico a realizar. Entre estos critergstan:



47

La cantidad de tiempo disponible, que erpdactica siempre resulta muy poco.

El equipo y herramientas disponible, queultas muy poco y de una tecnologia
obsoleta. Los costos del proyecto que depertkena capacidad de gestion de las
autoridades del centro educativo, que opdrajp un esquema centralizado de la

administracion, que dificulta su gestion.

4.- Otro aspecto en que se pone de mamifigsly claramente en este enfoque, es
en la forma como los docentes elaboran lanifigacion de la clase, la que parte
de formas generales como los programas y plases de unidad hasta llegar al
plan de clase; La organizacibn de los codten en secuencias logicas en
unidades temas y subtemas; en el planteamsiedé objetivos especificos a partir
de otros mas generales. En general se w parcelacion del conocimiento

contraria a la globalizacion y a la inteciitinariedad de este.

5.-En este tipo de enfoque; actividades cdendnvestigacion estan orientadas a la
investigacion documental, dejando por unolda investigacion experimental vy la
aplicacion del analisis a la solucidon de bgmas, que son propia del campo
técnico. Los temas de investigacidn estancimiados con equipos, herramientas,
materiales y procesos de fabricacion.

6.- Las técnicas de ensefianza de conteniddsicos mas empleadas estan

relacionadas con la exposicién oral e iaddry la lectura de materiales y libros.

7.- Las técnicas de ensefianza de contenidngiqns, habilidades y destrezas estan
relacionadas con la ejercitacion y la rej@t, realizar operaciones, automatizar, la

elaboracién de un curso de accidon y sedaede acciones.

8.- En este enfoque la evaluacion tiene carhgetivo fundamental la medicion del
conocimiento o nivel de logro de los objes, como un indicador de promocion.

Se busca la evaluacion de resultados opdmlucto terminado.
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La necesidad de superar las limitaciones @quesenta este modelo, obliga al

estudio y la adopcion de nuevos paradigmagralde la educaciéon, que respondan a
las nuevas competencias que la realidadalsy laboral exigen. La concepcién

constructivista que estd ligada a la coreede la escuela activa, desarrollada por
pedagogos como Decroly, Montessori, Deweyyriérery la Psicologia constructivista

Piagetiana. EI fundador de esta corriente bastde acuerdo en la utilizacion de
métodos activos centrados en la actividacel yinterés de los nifios en el que la
actividad del maestro consiste en propicitwasiones para que el alumno construya
conocimiento o los descubra de manera natyraspontdnea como resultado de su

propio nivel cognitivo.

En este enfoque educativo el alumno es vigtmo un constructor dinamico de su
propio conocimiento. De acuerdo con KAMIL @29), “se debe partir de la accion
del alumno cuando aprende los distintos tighes conocimientos ( fisico, légico

matematico y social ).

El método que se privilegia desde una pegiaga@onstructivista es el denominado
de “ensefianza indirecta’”. Segun el cual, pedsopopeya debe ser puesto en la
accion, la iniciativa y la curiosidad delrapdiz, bajo la presuncion, de que, esta
es una condicion necesaria para la autoatstacion y auto descubrimiento de los

conocimientos escolares.
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3.5 NOCION CONSTRUCTIVISTA DE LA EDUCACION :
FUNDAMENTOS

Segun algunas de los mas modernos enfodaksaprendizaje el conocimiento no
es el fruto de un acto subito de inteledmo el producto de una actividad de
esfuerzo intelectual que demanda un proceststctivo. Cuando en un momento
dado un estudiante parece haber asimilado comocimiento nuevo, este hecho,
aparentemente aislado, es la ultima etapaunleesfuerzo efectuado en el tiempo
cuya transcurso no siempre se presenta oemaf evidente, debido a que recorre

por trayectos no apreciables.

“Este recorrido inconsciente, que denominargéaesis de un conocimiento, implica
la apertura de nuevas posibilidades inteléesugorque permite al sujeto recorrerlo
de nuevo cuando es necesario, construyendo m@todo de acceso a nuevos
conocimientos. Descubrirlo es aprender a aprepdayudar a ensefiar a pensar.
Porque adquirir un conocimiento en una sittraadeterminada, no supone aplicarlo
inmediatamente en todos los casos posiblegue las condiciones de su utilizacion
dependen de su contexto operacional.” ( STARIC@09 : 17 )

Ausubel constituye, hoy, un referente fundaidendel modelo constructivista,

especialmente en lo que concierne a sustempode una hipétesis del aprendizaje.
Probablemente la idea mas importante deeflexion de Ausubel en la pedagogia
moderna, es la del aprendizaje significativa Bs que se concentra los tres
conceptos claves de la memorizacion comprensivde funcionalidad del aprendizaje
y el concepto de inclusiones.

Otro de los principios importantes que esbesta pedagogia es el principio de la

“accion”. “ No hay aprendizaje sin accion, raemn original de la vida mental.
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Segun los constructivistas la accion es abtgds que una habilidad. La accion es

una expresion a partir de una realizacgirscitada en una necesidad, en un
interés, es una motivacion y dirigida hacégo, alrededor de un fin. Una accién
integradora provoca un resultado que pusele valorado, medido, manipulado, que
es parte de un proceso. Segun esta pedagjogito de partida de todo aprendizaje
es la propia “actividad” del sujeto. Procedes hacer saber para intercambiar
opiniones, bosquejar un plan para solucionar dificultad, Usar un instrumento,

especular sobre una lectura.

3.6 NATURALEZA CONSTRUCTIVISTA DEL PENSAMIENTO TECNICO

Histéricamente , la técnica es anterior acilkencia, pero la ciencia ha hecho que la
técnica se reorganice al elevarla, del nidel los empirismos a ciegas, al de la
certidumbre racional. En la actualidad la té&&nse sujeta cada vez mas a la ciencia.
“Esto no impide que el pensamiento cientifigp el pensamiento técnico se

diferencien por sus propésitosy en parte s métodos. El hombre de ciencia se
plantea un objetivo de conocimiento; el ingemi un problema de concepcion y de
fabricacion. Nacida de la necesidad, la técrfmna parte de la praxis, de la “vida

real”. Sus fines son esencialmente practicgscer una accion sobre la materia ,
fabricar objetos para su uso.”( GIRIAT, 197801

La actividad técnica tiene al igual que deencia su comienzo en situaciones
especificas, exclusivos y concretas, pero erapin otro plano. Su origen inicia en
una necesidad humana vy persiste mas alds ps preciso que vuelva a lo
especifico con la fabricacion de un objefarayecto tecnoldgico ) que compense esa

necesidad.

La complejidad de la dificultad del técnis@ manifiestan como un conjunto de
cuestiones que se sustentan en torno derallema esencial, aclarar y jerarquizar

estos problemas supone ya un método desemafiropio del técnico.
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“Sin duda, en la clase y en el taller, édinrmmo se ve obligado a actuar. Pero

importa que en dicha ocasion esté habituadooner orden en su pensamiento para
dirigir sus acciones: observar, analizar, medaiomparar, razonar, juzgar y elegir.”
( GIRIAT, 1979: 187)

Con el objeto de avivar la curiosidad esnvemiente el planteamiento de
problemas, tanto durante los adiestramientasotégicas como durante los practicas
de fabricacion o desarrollo de la clasetalteres.

No se trata de permanecer a nivel de lped8co, sino de que el modelo
propuesto como un ejemplo tipico, sea untgude partida para extraer, por
métodos inductivos, por “redescubrimiento”, aonocimiento, una regla de trabajo,
una tabla de condiciones, un abaco, una forataptable a numerosos temas
particulares. Gracias a este artilugio intelaktlos alumnos pasaran con sencillez de
lo particular a lo general y viceversa, damlo ejercitar las funciones logicas y

desarrollar el sentido creativo.

En la actualidad se ha llegado al conocitbienle que la enseflanza técnica
proporciona un solido camulo racional : rea®roun hecho, analizarlo, exponerlo y
extraer una conclusiéon. Reconocemos aquirdatica del método cartesiano.

De igual modo el método experimental, déscpor Claude Bernard, y aplicado al
estudio de los hechos técnicos, constituyea wexcelente disciplina intelectual.
Ensefiar a los alumnos a observar, a enuniesaparametros, a trazar hipétesis de
investigacion y ha experimentarlas por medé ensayos.

En otro sentido la creatividad, en el tégnitecesita afianzarse en una trayectoria
dialéctica que, consiste en estudiar losetobj y las técnicas de fabricacion en
relacion con el medio y la historia que laa aportado. Esta marcha espontanea
ha de ser elevada a la categoria de método.

“El analisis critico del objeto una vez ieaflo actta como un incentivo para
concebir de que manera podria ser mejoratdeskis datos se apoya la imaginacion
técnica, que perfecciona el objeto mediarsterdnovacion de su estructura y sus
relaciones con el medio.” ( GIRIAT, 1979: 1878138
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En resumen, podemos afirmar que la doctpedagdgica en la educacion técnica

asocia, de modo intimo el método cartesiaglométodo experimental y el método
dialéctico.

Otro aspecto muy caracteristico y significatide la pedagogia técnica es su
rigueza en posibilidades de formacion humeadp que la ensefianza técnica exige
un perpetuo trabajo en equipo.

El planteamiento de un problema. durante letaion, en el estudio de fabricacidon

o en el taller, equivale a plantearlo a tdalaclase, equivale a pedir la participacion

de todos y la iniciativa de algunos. A es@specto, la ensefianza se dirige a
utilizar los recursos de la pedagogia depgral mismo tiempo que prepara para la
vida de la empresa, de la forma mas naturat alumnos expresan su punto de
vista, intercambian ideas, realizan la sintelsuna exposicion o de una discusion y

redactan esquemas de trabajo, en resumemfidgm haciendo”.

En la actualidad en los institutos técnicek,enfoque constructivista es empleada
durante el desarrollo de las unidades pi@ktien los ultimos afios del Ciclo Basico
y del Bachillerato, especificamente cuando edica el método de “Proyecto

Tecnoldgico”

La aplicacibn del método de proyecto tecnialilg responde por un lado, a las
exigencias del tipo de curriculum que ssadrolla en la clase, y por otro, a las

expectativas y objetivos que el propio deselnh establecido dentro de su clase.
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3.6.1 PRACTICA DEL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA EN LA
APLICACION DEL METODO DE PROYECTO TECNOLOGICO

En la actualidad, en cierta etapa de |azeclde talleres y laboratorios, se da lo que
los docentes denominan en forma general joalpmactico o produccion. En un
leguaje mas didactico llamariamos a esteioger “etapa de aplicacion del
conocimiento”. En este periodo que es prodal Ultimo afio del Ciclo Basico
Técnico y del Bachillerato Técnico industrilmls docentes elaboran junto con sus
alumnos una serie de trabajos terminalesramustos. Estos productos o proyectos
tecnolégicos constituyen en la practica untoo@ de gestion de la clase por medio
del cual el docente busca ensefiar a loswredls una serie de conocimientos y

competencias que mediante el enfoque traditioseria imposible desarrollar.

Este periodo de formacién en el que secapll método de “proyecto tecnoldgico”

con un enfoque constructivista se caractedegauna u otra forma por:

.- Tener como objetivo la capacitacion des loalumnos en aspectos como; la
evaluacion del propio trabajo y el de sumpafieros, la toma de decisiones,
planificacion del trabajo y la aplicacion décnicas basicas de investigacion al

trabajo de taller.

.- Durante la aplicacibn de esta metodologéa busca mediante la elaboracion de
proyectos educativos dentro del campo de camacion, una participacion mas

significativa, conciente y comprometida de lalumnos en su propia formacion.

.- Esta forma de aplicaciébn del conocimierbasca en mayor o menor grado
contextualizar la actividad de la clase adm material del alumno, mediante el
empleo en los proyectos de materiales exsteen el medio; valorar la
significatividad del conocimiento mediante @tsarrollo de proyectos utiles; valorar

el nivel de desarrollo e interés del alummediante la elaboracién de trabajos
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adaptados al grado de progreso de los esiiedi dentro de la asignatura y a los

intereses de los mismos.

.- Por otro lado mediante la aplicacion detaesnetodologia se busca una
participacion mas activa de los alumnos etividades como la planificacion vy la

investigacion.

Durante la planificacion de los proyectos lakimnos participan en actividades
como la programacion y control del material equipos, en la elaboracion del
disefio del producto, en la elaboracion de dalculos de los costos y presupuesto
y en la elaboracion de prototipos del prooluecnolégico.

En la etapa de investigacion de la apl@acidel método, los alumnos desarrollan
ejercicios basicos de investigacion documengaiperimental mediante el desarrollo

de ensayos y la aplicacion del analisika aolucion de problemas técnicos.

.- Durante este periodo de aplicacion del oconiento las técnicas basicas de
enseflanza  de contenidos tedricos mas enagleadn: la ejemplificacion de
contenidos, la presentacion de ejemplos ctogrg la resolucion de situaciones

problematicas.

En la ensefianza de conocimientos practicedilitades y destrezas las técnicas
mas empleadas estan relacionadas con: lacaeaidn dirigida a la actividad
independiente del alumno, la elaboracion deyertos y la solucion de problemas

por el alumno.

.- Otro aspecto que caracteriza la aplicacide esta metodologia, es que la
evaluacion tiene como objetivo advertir ersorpara buscar nuevas estrategias de
ensefianza y realizar ajustes en funcion a@® lbgros. Se practican formas de
evaluacion como; la evaluacion diagnoésticaglaluacion permanente o continua y

la auto evaluacion.
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3.7 LOS METODOS EN EDUCACION TECNICA

Segin NERICI ( 1985 : 33 ) “los métodos y téas de ensefianza son los
instrumentos con que cuenta el docente fmrafectividad del proceso didactico el
cual consta de tres momentos : la planif@acila ejecucion y la evaluacion”.

La palabra método viene del latin , methoduse, a su vez, tiene su origen en el
griego, en la palabra meta ( meta) y od@amino) . Método significa, por lo
tanto, camino para llegar a un lugar deteachd. Didacticamente, método quiere
decir camino para alcanzar los objetivospetidos en un plan de ensefianza, o

camino para llegar a un fin.

La palabra técnica es la sustantivacion atetivo técnico, cuyo origen esta en la
palabra griega “technikos” y de la latineechnicus”, que quiere decir relativo al
arte o conjunto de procesos de un artee ouia fabricacion . Simplificando técnica,
significa como hacer algo. Por consiguiengt, método indica el camino y la
técnica muestra como recorrerla. EI métoddaytécnica representan la manera de
conducir el pensamiento y las acciones pal@eanzar una meta preestablecida.
Representan asimismo, la organizacién del gmmnto y de las acciones para
obtener mayor eficiencia en lo que se dessdizar, pues el pensar y actuar sin
un orden determinado, dan como resultado s@snpre una pérdida de tiempo y de

esfuerzos, cuando no también de material.

En la pedagogia tradicional el método uses la leccion magistral, y el
mecanismo de enseflanza y aprendizaje siguesglema clasico de exposicion —

escucha — memoriza — repeticin.

En la ensefianza técnica el esquema quesige es la exposicion oral - la

demostracion — la repeticion o la ejercitacioym al final se realiza una aplicacion.

1% No existe apenas preocupacién por el métodorque la centralidad no es el sujetifio o
nifia, sino el objeto de estudio: el prografkra.cierta manera el método es el contenido”
( CARBONELL, 2001 : 70, 71).



56
Este esquema responde a la naturaleza los dipos de objetivos que los docentes

pretenden alcanzar.

Hay razones importantes que muestran quen&iodo no es previo al contenido
sino posterior a él y que el conocimient cthétodo viene de la tematica a tratar,
igualmente hay argumentaciones importante$avar de la adecuacion del método
al desarrollo del estudiante, a las histogaslinamicas grupales y a las situaciones

especificas del alumnado.

Desde la éptica de las pedagogias innovadeooasodos los métodos, son apropiados
o igualmente validos; aunque es convenienstare abiertos a la diversidad,
combinacion y experimentacion de varias mdamgias tratando siempre de adaptarla
a las condiciones socioeducativas del cenfimmbién hay que buscar el equilibrio
entre la adaptacion del profesorado al métgdda adaptacion del método al
profesorado, pues algunas metodologias requien@a especial preparacion y
predisposicién. Sin embargo uno de los pumos si dejan muy claro estas
pedagogias es que el punto de partida de tprendizaje es la propia actividad
del individuo en la que el rol del profemm requiere el conocimiento de nuevas

competencias y nuevas formas de enfocampsapia actividad dentro del aula.
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3..8 FORMAS BASICAS DE ENSENAR EMPLEADA EN LA EDUCACION
TECNICA

En general la ensefianza de una unidad andetema en la clase de talleres y
laboratorios comienza con una exposicion oda ciertos contenidos teoricos
tecnolégicos; una vez que se ha dado larrmdcion tedrica sobre el tema, el
docente procede a dar ciertas demostraciosebre los aspectos practicos
tecnolégicos en el uso de materiales y eaglipa continuacion los alumnos
proceden a ejercitarse sobre lo aprendiddosEprimeros ejercicios buscan que el
alumno mecanice las operaciones que se requisaber. En una segunda etapa de
este proceso, los alumnos aplicacion el damento mediante la elaboracion de
ciertos proyectos que cumplen ciertos remssididacticos en los que se aplican los
principios del disefio, la planificacion delaliajo, la resolucion de problemas, la
investigacion documental y experimental y gameral la aplicacion del conocimiento
en forma interdisciplinaria mediante la elawiddn de un producto o proyecto

tecnolodgico.

Los planteamientos que a continuacion seeptan, constituyen formas en que el
docente orienta la actividad del alumno derde la clase de talleres y laboratorios.
Algunas de estas practicas de direccion adeldse son formas instrumentales que
persiguen objetivos que trascienden el esphsico del aula, buscando no solo el
valor de aplicacion del conocimiento como, talno, también el aprendizaje de
modelos y métodos que desarrollen en el ediocdia capacidad de “aprender a

aprender.”

NARRAR Y REFERIR

“La intencionalidad de la comunicacion verledta orientada a hacer revivir en el
oyente contenidos psiquicos que estan “vieos el narrador”, por medio de los
signos verbales. Pero esto solo activa en ielerior del que escucha
representaciones, conceptos y demas contewnigdésciales que ya tiene; a partir de
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ellos ha de producirse cualquier ensefarszan; el material desde el que se origina

cualquier nuevo contenido mental. De aquipkatea al profesor la exigencia de
adaptarse a la mentalidad del alumno yJadelase.”( AEBLI, 2001: 47 )

Segun Sanjurjo y Rodriguez en su libro “Molva Pensar la Clase”, existen

algunos principios béasicos en el uso dedaacion , tales como:

1. Esta debe adecuarse a los codigos eneigs que puedan evocarse en los
alumnos y en la clase.

2. Se debe tener en cuenta el contexto.

3. Recuperar la fuerza de la presencia deftador, del contacto personal con la
clase.

4. Aclarar, explicar, ilustrar, ejemplificarfeer, dialogar.

5. Atender al “clima de la clase.” (SARJURJORODRIGUEZ, 2003:45)

MOSTRAR

Hay demostraciones que se acreditan por ofas,scuando el maestro demuestra
como funciona un circuito eléctrico, puedstae seguro que sus alumnos le estan
prestando atencién, pero no sucede asi eostdos casos. La atencion es la
condicion basica del aprendizaje por obseéracpor tal razdn cuando se muestre
y se demuestra algo, se debe procurar euee dlumnos pongan atencion. Se
recomienda por ello hacer ensayar primermsapropios alumnos. En muchos casos

esto estimula la disposicion para llegarbseovar una demostracion con éxito.

Cuando una demostracion no tiene en si misseatido e importancia, una
formulaciébn clara y viva de problemas despértla atencidbn necesaria para la
demostracion siguiente. Este planteamiento de especificar exactamente las
exigencias del resultado e identificar lossiples errores. El profesor de tecnologia
mostrard que una superficie cepillada debtretwn lisa que la cara del cepillo
pase sobre toda ella con la misma suavidsamnostrar con un mal cepillo no
puede dar lugar a una tabla con un acabedolar.
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“A veces es necesario y posible hacer lamao imitar el movimiento mostrado,

no solo internamente, si no también de uondon efectivo y simultaneo a la
demostracion .” ( AEBLI, 2001: 67-68 )

Los movimientos complejos han de descomponersesus partes. Las realizaciones
fluidas y continuas de la forma definitiveigue otra modalidad de realizacion en
la que los elementos son separados entRemi. a cada division del curso de la

accion, debera hacerse de nuevo la demostragé conjunto; las partes que ha
sido artificialmente separadas deben aparestempre en su estructura total ya que

“el todo es siempre mas que la suma depkrtes”.

La observacion de una actividad estara diaigpor breves instrucciones verbales,
que dirigiran la atencion del alumno hacias laspectos mas importantes. El
comentario verbal sirve para centrar la @ten del alumno en rasgos esenciales
de la actividad y para la organizacion rimbe del proceso y para su retencién. Se
muestra algo al alumno, para que mas adelanteaga por si mismo. Por tal razén
el alumno ha de retener lo que se lestnae hasta que llegue el solo a probar y

ejercitar.

“En esta forma béasica de ensefianza podedwificar cinco reglas:

1 .- Seialar lo esencial mediante comentarios

2.- Dividir en partes las totalidades cosgs y denominarlas .

3.- Hacer que el alumno aprenda de memlarigecuencia de las palabras claves
de las sucesivas partes.

4.- Hacer que el alumno vuelva a represeltaque ha visto.

5.- Recomendar al alumno que vaya diciéadmssi mismo aquello que ha de ir

haciendo cuando realice una secueccrapleja.”( AEBLI, 2001: 69 )
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La finalidad de esta técnica consiste erarsale ciertos textos informaciones que
guien actividades, que proporcionan sabem@sdainentales para actuar y que

posibilitan el aprendizaje tedrico y practico.

Entre los objetivos que persigue el empleo rdateriales escritos en el desarrollo

de las clases podemos sefalar las sigsiente

“Proporcionar hoja de instruccion individual : Esto ocurre cuando las clases son
numerosas en las que es imposible que eénte de instruccién individual a cada
alumno. Las hojas de instruccion durantetrabajo de taller permiten al estudiante

gue prosiga a su propio ritmo y de acueadsu capacidad.”

“Ayudar a recordar la demostracion: En el lapso transcurrido entre la
demostracion y la aplicacion practica, eunaho puede haber olvidado total o
parcialmente muchas de las operaciones. Laa hd¢ instruccion que da el
procedimiento paso a paso puede ser muy altiBlumno para recordar secciones

anteriores.”

“Proporcionar informacién suplementaria: Algunos temas requieren informacion
suplementaria sobre ciertos materiales y poscede trabajo que no se encuentran
en las fuentes generales de informacién y les textos propios del campo de

especializacion.”

“Proporcionar tareas para hacer en casaComo los aspectos informativos son tan
importantes como la realizacibn de practiclas, aspectos informativos los puede
cubrir el alumno realizando investigacioneblibgraficas en horarios diferentes a
los de la clase.”( PENDERED, 1970: 155 - 156)
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RESOLVER PROBLEMAS

Resolver problemas es una forma basica dendizaje. Parte del hecho de que el
alumno ve y comprende ante una estructuraprender, una idea, un concepto, un
procedimiento, en sus rasgos generales, daledea llegar, pero sin saber aun en
detalle como. Resolver problemas significa delar detalladamente la idea el

procedimiento. Por ello, una clase en la geeresuelven problemas es también una

clase que implica un desarrollo.

“Sea cual fuere el papel que desempefavess@roblemas - medio o fin en si- el
espiritu de la resolucion de problemas al geedespierta de este modo, supone una
importante meta del aprendizaje. Es el espidié la racionalidad, de la vision clara
de algo, de llegar a conclusiones de unamlioke de contradicciones, de acuerdo
con unas normas. De aqui brota el dese@odecer, la curiosidad que no es mera
superficialidad, sino apertura, tener la medéspierta.”( AEBLI, 2001: 255)

La solucion de problemas requiere de la ayddl profesor cuando se ha iniciado
un nuevo tema. El profesor debe permitir lilre reflexion de los alumnos, y
cuando estos necesiten ayuda no debe @mieninmediatamente. Seria un error
gque el docente tomase rapidamente las ®endamn preguntas o indicaciones

demasiados directas.

ELABORAR PROYECTOS

Si el centro educativo no fuera una escumaada solo en contenidos tedricos,
resultaria facil explicar lo que significkea elaboracion de planes de accion:
Elaborar proyectos es una forma de aprerelipappia de los oficios: en el que los
alumnos realizan junto con sus maestros,na@s diversos proyectos al igual que el
aprendiz realiza con su maestro los masrsbege trabajos concretos: elaborar una

mesa, dar mantenimiento a una maquina, consina balcén metalico.
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“Los alumnos son encargados de una metacre@ o se la plantean ellos

mismos, pero tienen que proyectarla primemn@ se trata de una tarea nueva y
son grandes las dificultades los planes mledstar bien pensados .Y esta reflexion,
orientada en distintas direcciones no es otrsa que elaboracidbn o construccion.
Significa que se han considerado diversasanias del procedimiento, su probable
solucion, que son evaluados y comparadosstierzo y el resultado a lograr. Es
el comportamiento que toda persona manifiest&e un trabajo o una confrontacion
de importancia, de un modo espontaneo : Examsu posible curso “desde todo
los angulos”, anticipar todas las dificultadgedener una respuesta para cada una de
ellas, imaginar todas las posibles variagomel curso a seguir.” ( AEBLI, 2001:
275)

EJERCITAR Y REPETIR

El ejercicio y repeticion es una forma dgorzar lo aprendido. El ejercicio sirve
para automatizar cursos de pensamientos préeticas.

“La ley fundamental del ejercicio muestraa Hependencia del progreso en el
aprendizaje con respecto al numero de repeés, por este motivo la calidad de
una leccion de ejercicios se mide por eme de realizaciones que lleva cada
alumno a cabo.” ( AEBLI, 2001: 275)

Segin SANJURJO y RODRIGUEZ ( 2003: 93) .I. 4prendizaje por observacion e
imitacion constituye una forma basica de dmaision de las habilidades. El ejercicio

facilita la fijacion, la consolidacion de losievos aprendizajes.”

APLICAR

Cuando los esquemas de trabajo, las opeexignlos conceptos estan construidos,
elaborados y consolidados mediante el ejercise continla como Ultima fase
didactica, su aplicacion.

En la educacion técnica, la aplicacion dehooimiento, se realiza mediante el

desarrollo de ejercicios practicos que cumpt@eartos requerimientos didacticos o
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mediante la elaboracion de proyectos tecnot@gique en general son seleccionados

por el docente y en algunas ocasiones stetconados por los alumnos.

“Cuando es comprendido adecuadamente el apeged escolar, proporciona al
hombre un conjunto de medios de accién ypdesamiento con los cuales resuelve
problemas y situaciones. Este enfoque se, basa una parte, en una determinada
forma de considerar la esencia de los esgsiede accidon, las operaciones y los
conceptos y, por otra, las situaciones ylprob de la vida cotidiana.”( AEBLI,
2001:303.)
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3.9L0S PROYECTOS EN LA EDUCACION TECNICA

En general la palabra proyecto se emplea plsignar el propdsito de hacer algo.
En sentido técnico, el alcance del términosesilar: se trata de una ordenacién de
actividades y recursos que se realizan dofinede producir “algo”, ya sean bienes
0 servicios capaces de satisfacer o resalwemproblema. Otra definicibn mas precisa
establece que el proyecto es una unidadad®idad de cualquier naturaleza, que
requiere para su realizacion el uso o cowsunmediato a corto plazo de algunos

recursos escasos o0 al menos limitados.

En el caso de la ensefianza entendemos remn®é generales, como proyecto el
modo de organizar el proceso de ensefianzandipaje abordando el estudio de
una situacién problemética para los alumnqae favorece la construccién de

respuestas a las interrogantes formuladaseptws.

Los proyectos estan relacionados con laidadly parten de los intereses de los
alumnos, lo que favorece la motivacion yclantextualizacion de los aprendizajes, a
la vez que aumenta la funcionalidad de nosmos, y propicia su aplicacion a otras

situaciones distintas de las estudiadas eaukl.

Un proyecto es el producto de una negoamaéstinada a producir una actividad
de conjunto que pueda satisfacer los desads/iduales al mismo tiempo que
pueda cumplir fines sociales. La pedagogia pdeyecto presenta dos importantes
ventajas: no atomiza el aprendizaje y daaaattividad de aprender un sentido

nuevo .
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“Los proyectos estan relacionados con aspectoso :

1. Curso de accion, conjunto de accionesirgelds a un fin, forma de organizar el
proceso de aprendizaje.

2. Negociacion para producir.

3. Estan relacionados con la realidad, padenlos intereses de los alumnos.

4. No atomizan el aprendizaje, permiten descy construir los contenidos.

5. Tienen conexion con las teorias y laactwas pedagogicas que estimulan la
investigaciéon del entorno, la insercion yitdegracion de los saberes escolares.”

( STARICO, 1999: 46 )

El método de proyecto surge de una concepcé la educacion en la que los
estudiantes tienen una mayor participacion sde propio aprendizaje y en donde
aplican las habilidades y conocimientos addos en el taller de clase en proyectos
reales, surgidos del medio como una respuastma necesidad de aprender algo a
lo que queremos dar respuesta. Busca enfrentds alumnos a situaciones que lo
lleven a rescatar, comprender, hacer y deppraguntas, debatir, hacer predicciones,
disefiar planes y /o experimentos recolectaanglizar datos, establecer conclusiones,
comunicar ideas y conclusiones, hacer nuevaguptas, crear artefactos. aplicar el

conocimiento en la solucion de problemastmaales.

En general el proyecto puede ser definidema@oUna tactica que se enfoca a los
conceptos principales de una o varias disapl que busca el ensefianza
significativay que se basa en la activideglevante del alumno mediante el manejo
de los recursos con los que disponen comtiempo y los materiales, ademas de
gue busca ampliar y pulir habilidades ap#das, sociales y de tipo personal a
través de la labor escolar, internamenteudecontexto que es significativo para sus

participantes.
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3.10 EL PROYECTO TECNOLOGICO EN LA EDUCACION TEC NICA

Segun Armando EUCEDA y CRUZ, (1997: 29 ) “ seconoce la necesidad de
creacion e implementacion de estrategias desarrollen la capacidad cientifica y
tecnolégica de nuestro pais que contribugasu crecimiento y modernizacion .

Los sistemas educativos contemporaneos debeoular la educacion al trabajo
productivo y, a la par deben preparar recursmara servicios rutinarios de
produccion y para servicios personales, debefarmarse los “analistas de
simbolos”, entendidos estos como las personss identifican, resuelven y separan

problemas.”

Los proyectos corresponden de alguin moda adéa del centro de interés. En la
practica, constituyen un agrupamiento de difeys disciplinas, en las que se busca
tomar contacto con la realidad de un modes m@ncreto y general y que favorecen

el trabajo colectivo.

JOHN DEWEY ha sistematizado en cinco etapas ptogresion del método de

proyecto.

1. “La primera es la de la experiencia rgalactual del individuo, para lo que se

recurrira a las actividades del grupo.”

2. “La segunda etapa introduce una rupturaekmesarrollo de la actividad, bajo la
forma de obstaculos que perturban el progrgs conclusion de la actividad
emprendida. A partir de entonces, convienend&r la naturaleza de las dificultades

encontradas, de modo que se pueda reestaliéeamntinuidad de la experiencia.”

3. “La tercera etapa consiste en la inspecie los datos que tenemos a mano y

gue pueden dar una solucion”.
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4. “La cuarta etapa es la formulacion de umpoétesis que nutriéndose de la

experiencia pasada, permitira reestablecer [Iantirmidad interrumpida de la

experiencia.”

5.-“Por ultimo, el quinto periodo es el da prueba de la hipotesis mediante la
experiencia practica”. (BARRERE, 1979 : 45)

En este enfoque educativo, los estudiarapeenden a resolver problemas de
forma creativa, aplicados a situaciones dehdao real; las destrezas en la solucion
de problemas se aprende a través de unea@dn en la actividad en el aula de
clase o en el taller (aula tecnoldgica camsivista ) mediante la participacion
activa, la utilizacion del conocimiento y laabilidad creadora. Se utilizaran
herramientas, maquinas y materiales en la c&wlu de problemas tecnoldgicos,
desarrollando destrezas que contribuyan alémér un alto grado de pensamiento y

de la calidad.

En el caso particular de los proyectos tkgicos se han tomado como una
estrategia didactica de aula, que van depdecesos de investigacion hasta
concebirlos como camino para la produccidnudeproducto.

Un proyecto en el campo de la educaciémitcdces un conjunto de actividades y
tareas de caracter tecnologico, cientifico,daditécnico, artistico, etc. que se programa
para alcanzar un proposito. Surge como respu@ un proceso de andlisis vy
reflexion sobre la realidad y busca dar sohes a problemas y/o necesidades

reales’

El proyecto tecnologico es concebido comosistema de estudio integrado en los

cuales se ensefia y se aprende conocimisetajesarrollan capacidades, habilidades

Al ser una construccién colectiva, maestyoslumnos deben tener una idea clara deui® estan
tratando de aprender ; deben, saber , adertgts,sabre el tipo de producto final que edes
conseguir . Estas metas deben ser flexiblaes,pa medida que el proyecto progresa, geuestrgir
nuevas ideas que conlleven a cambios epatdficacion original.

( Cooperativa editorial magisterio, “ Educacién Tecnologia un Reto y una Exigencia &oci
Bogota D. C. Colombia 1997.)
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y destrezas, se producen objetos y se plantdternativas de solucion a problemas

0 necesidades.

En general la los proyectos tecnoldgicos nestdacionados con :

-. El aprendizaje significativo.

. El desarrollo y potenciaciacion de capasédabasicas en sus ejecutores.

. Determina como las capacidades y los damentos se van desarrollando y

logrando por parte del alumno.

. Desarrolla en el estudiante la autonomiaritgreo personal frente al conocimiento,

ala vida y a la toma de decisiones.

.- Construccién de cédigos y significados cartidos socialmente.

-. Posibilidad de construir objetos, desarrofl@ocesos y experimentar con ellos,

.- Generacion de alternativas de soluciénagirpde la construccién personal que el
alumno haga del problema o de la necdsida

.- El trabajo en equipo, la igualdad de tpudades para nifios y nifas.

En la actualidad en los institutos técnicesbretodo en los ultimos afios del Ciclo
Basico Teéecnico y del Bachillerato Técnico uUsthial, existe lo que se denomina
como unidades practicas del trabajo de tatleperiodo de “produccion”. En el
desarrollo de estas unidades los docentexabuentrenar a los estudiantes en
conocimientos de tipo practico, el desarrotle habilidades y destrezas, en el
manejo de materiales, equipos y procesostrdbajo mediante el desarrollo de
Proyectos Tecnoldgicos que cumplen condiciodekcticas y que se realizan en

condiciones reales de trabajo.
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Entre los objetivos que persiguen la educadiécnica mediante la aplicacion de

esta metodologia se encuentran :

1.- “La formacion de recursos humanos de mlcuecon la demanda del sector
productivo en funcién del desarrollo nacional.

2.- La capacitacion de los jovenes para ilda \del trabajo y su valoracion como
fuente de bienestar individual y social.

3.- La capacitacion en la ciencia y la téog@ y en el uso y el aprovechamiento
racional de los recursos disponibles.

4.- Proporcionar al educando una formacionegrdl mediante el desarrollo de
habitos de trabajo, disciplina y responsabdida

5.- El desarrollo arménico de la personalided los aspectos fisicos, emocional,
intelectual y social.

6.- Proporcionar al educando una formacion tmac que le facilite su incorporacion
al mercado de trabajo.

7.- Implementar mecanismos educativos que utveh la participacion de la familia
y la comunidad.

8.- Mejorar los procesos y técnicas de t@hajproduccion.

9.- Desarrollar una solida base cultural plarecontinuaciéon de estudios superiores.”
(PEMET I, 1986 : 9-11)

Estos objetivos forman parte de ese curricglee el propio docente ha ido
construyendo a lo largo de su vida profesiony que de una u otra forma
constituye una imposicion que responde a rleguerimientos del futuro ambiente

laboral de los alumnos.
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Algunas de las razones que justifican laicapion del método de Proyecto

Tecnoldgico en la clase de talleres y latooi@s esta relacionado con :

.- La naturaleza del tipo de preparacion go es posible transmitirlo mediante la
realizacion de proyectos tecnoldgicos deumaddza educativa dentro del campo de
la especialidad.

.- Con el tipo de objetivos que los progas y planes de estudio que en estas
asignaturas se pretenden lograr a mediaargp plazo.

.- Por los objetivos de ensefianza- aprendizgje los docentes pretenden que sus
alumnos alcancen y que establecen a pasdir su propia experiencia laboral
profesional dentro del campo de especialiwaci

.- Por las caracteristica del ambiente escaar el que se favorece la manipulacion
y transformacién de la realidad concreta merde ciertos limites y bajo ciertos
parametros.

.- Por el tipo de actividad que docentesalimnos realizan que incluyen Ia
realizacion en sus diferentes fases de eé@tog Tecnoldgicos, metodologia afin a
la nocidn constructivista de la educacion.

.- Por el empleo de equipo y herramientas , transformacion de materiales , y
aplicacion de procesos de trabajo.

.- Con los procesos de investigacion reatizackespecificamente con el ensayo
experimental.

.- Con los tipos de técnicas de instruccigue buscan la aplicacion del
conocimiento mediante la construccion produdernoldgicos.

.- Con los criterios de seleccibn de los ypobos que buscan contextualizarse
dentro de las condiciones reales en queaopdérs procesos educativos y con los
procesos de planificacion que buscan preger forma sistematica el proceso

educativo.
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4. RESULTADOS E INTERPRETACIONES GENERALES
FINALES

4.1 RESULTADOS GENERALES DE LAS VALORACIONES DE LAS
POBLACIONES ENCUESTADAS

Los resultados mas generales obtenidos laevaloracion de las poblaciones de

estudio muestran que:

TABLA# 7
VALORACIONES GENERALES.
INSTITUTOS. PRACTICAS TRADICIONALES. PRACTICAS CONSTRUCTISTAS.
DOCENTES. ALUMNOS. DOCENTES. ALUMNOS.
TECNICO
HONDURAS. 45 45 55 55
TECNICO LUIS
BOGRAN. 47 44 53 56
SAUL ZELAYA
JIMENEZ. 43 44 57 56
ITH. ITLB, ITSZJ. 45 45 55 55
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Como se aprecia en el grafico numero 1 laslap@nes de alumnos y docentes de
los diferentes institutos han valorado cora uhferencia promedios de 10 puntos o
10% entre las practicas tradicionales y padcticas constructivistas.

Como se aprecia tanto alumnos como doceobesideran que el tipo de préctica,
direccidbn o gestion mas empleada en laseclde talleres y laboratorios durante la
aplicacion del método de Proyectos Tecnol&gicsigue una orientacion de tipo

constructivista.

TABLA # 8
PRACTICA. PRACTICA
CONSTRUCTIVISTA.| TRADICIONAL.
PORCENTAJE. 55 45
GRAFICO # 2

VALORACION DE DOCENTES Y ALUMNOS DE
LAS PRACTICAS TRADICIONALES Y
CONSTRUCTIVISTAS.

45%

55%

‘DPRACTICA. CONSTRUCTIVISTA. BPRACTICA TRADICIONAL. ‘

Como se aprecia en el grafico de pastel enandos, a pesar de que existe una
valoracion mayor (55% ) de las practicasstictivistas ( aplicacion del método de
Proyecto Tecnolégico ), la valoracién que ldiferentes poblaciones dieron a las
practicas tradicionales es bastante signifiagti45%).
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4.2 RESULTADOS GENERALES DE LA OBSERVACION Y CONSULTA DE

CLASE

Los resultados obtenidos en cada uno de ddsrentes institutos ( 22/19, 23/ 20,

21/21)=(22/20) durante la etapa de oa®#On y consulta de clases muestran
gue la relacién general que se estableg@artr de la presencia de los dos tipos
de subindicadores que caracterizan a los tipgs de practicas: tradicional y

constructivista, es de 10 subindicadores tradades por cada 11 subindicadores
constructivistas. Existe una diferencia de mumto que corresponde al 9 % de la
media de las dos puntuaciones.

Expresado en porcentaje existe una diferert@a aproximadamente 9 % mas de
subindicadores que manifiestan una orientagonstructivistas en el desarrollo de

los proyectos tecnoldgicos desarrollados ertldse de talleres y laboratorios.

RESULTADOS DE LA OBSERVACION Y CONSULTA DE CLASES

TABLA# 9
INDICADOR CON ORIENTACION INDICADORES CON ORIENTACION
A UNA PRACTICA TRADICIONAL | A UNA PRACTICA CONSTRUCTIVISTA.
TECNICO HONDURAS. 19 22
TECNICO LUIS BOGRAN. 20 23
TECNICO SAUL ZELAYA J. 21 21

De acuerdo a los resultados generales ido®nmediante los dos meétodos de
recoleccion de informacion, de las distintablaciones de los diferentes institutos y
especialidades; en la actualidad la formagdstion del proceso educativo, en la
clase de talleres y laboratorios, medianterdalizacion de Proyectos Tecnolbgicos
se caracteriza por una orientacion hacia fadcticas constructivistas de la

educacion.
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A.- RESULTADOS GENERALES DE LA ENCUESTA

Si expresamos en forma numérica la valoraciomas general de las practicas

tradicionales encontramos que su media eage®n porcentaje es de 45 %.

Segun los resultados de las valoraciones estagiqas tradicionales estan relacionados

con:

1.- Los niveles de participaciéon y decisi@n momento de seleccionar los proyectos
los que se encuentran centralizadas | etioeente y los jefes de talleres dejando

en un tercer plano la opinion de &smnos.

2.- Con el tipo de temas investigados, en bpsge se busca documentarse en
tematicas  tecnoldgicas sobre procesos dmicdgion, equipos y herramientas
dejando por un lado temas relacionados eomplanificacion y valoraciéon
(evaluacion) del trabajo.

Con el empleo de técnicas de instrucci@rida en el trabajo de aula.

3.-Y con los objetivos de la evaluacion,lenque se da prioridad a la medicion
del nivel de logro de los objetivos y a dbtenciéon de la nota de promocion del
curso. En esta etapa del desarrollo de losyeptos también se da mucha
importancia ala medicion de resultados,aavialuacion del proyecto terminado, y
en un menor grado se considera la evaluapg&manente y la evaluacién continua.
Al calcular la media de las valoraciones re&laadas con las practicas constructivistas
encontramos que esta es de 55 %. Segumeksdtados las practicas constructivista

estan relacionadas con aspectos como :

1. Los objetivos que se persiguen medianteapéicacion del método. En el que
este cumple una funcion instrumental, por imedel cual el docente desarrolla y

aplica los contenidos del programa de lagregura, ejercita y desarrolla habilidades
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de tipo préactico e inserta a los alumnos a fp®s de conocimientos tedricos y

practicos que requerira en su futura vidaodal.

2.-Los tipos de investigacion orientados &ael ensayo y la experimentacion en

procesos de fabricacion, materiales y empmleoherramientas y equipos.

3.- Las técnicas de instruccion practica poedio de las cuales se introduce al
alumno en el conocimiento de una forma tdensformacion de la realidad
concreta mediante la elaboracion de producfo proyecto tecnoldgico. ), la
aplicacion dirigida a la actividad independéeendel alumno y el disefio de

procedimientos de solucion de problemas.

4- También esta relacionado con los critercmmsiderados en la seleccion de los
proyectos entre los cuales se considera tiadad del proyecto, el empleo de

materiales existentes en el medio y el noelprogreso de los estudiantes.

B.- OBSERVACION Y CONSULTA DE CLASES

En la etapa de observacion y consultalizeeta durante la aplicacion del método
de proyecto, en la clase de talleres y ritboos, en los diferentes institutos se
pudo apreciar y documentar mediante una liacotejo ( lista de verificacion) lo

siguiente :

1. En el proceso de negociacion o definiciaddle la situacion problematica a
resolver, el tipo de proyecto que se realizeas frecuentemente en el taller es el
proyecto educativo dentro del campo de eapeacion y el proyecto gestionado
por los alumnos. La elaboracion de estosstipge proyectos en la mayoria de los
casos responden mas a las exigencias cuamesuldel plan de estudio de la
asignatura, que a la motivacion personal aleinno y del docente. En la mayoria

de los casos la opcion del proyecto finatwigor el alumno se origina mas en
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las limitaciones de gestion de los matesiadle los centros educativos que en la

motivacion personal del alumno para realici@rtos proyectos.

2.- Los objetivos que persiguen medianteapdicacion de la metodologia, son mas
del docente que del alumno. Los docentes midida aplicacion del proyecto,
buscan el entrenamiento y la ejercitacion Ide alumnos en las habilidades y
destrezas aplicables a los procesos indiestridesarrollados dentro de su campo de
especializacion. Existe una preocupacion real lds docentes en entrenar a los
alumnos en la elaboracion de ciertos tiges proyectos y ejercicios practicos, que
se realizan en los talleres artesanales dusinales en los que el alumno se
integrara como mano de obra calificada. Estwacion determina el grado de
participacion en la determinacion del progeet realizar, en la que es considerada
en un primer lugar la opinion del docentéog jefes de talleres y en un segundo
plano la opinion del alumno.

En la practica el docente, basado en suer@xqmgia profesional, realiza una
seleccion sistematica, de ciertos proyectosjencicios practicos que cumplen ciertas
condiciones didactica, en la ensefianza deosiecontenidos tedricos y practicos y
gue dan respuesta a las exigencias curresll@ianteadas en los programas, y en

los propios requerimientos de los conocimierde$ trabajo dentro de la especialidad.

3- La seleccion de los proyectos a realmmponden a criterios como, los tipos de
materiales existentes en el medio local. Msclig las practicas que se realizan,
requieren el empleo de materiales de un afisto econdmico que no pueden ser
financiado ni por el centro educativo ni dos padres de familia. En estos casos el
material original especificado en el disef® seistituido por otro de mas bajo costo

y generalmente de mas baja calidad.

4.- En la practica el tiempo disponible comegse cuenta constituye una limitacion,
originada en la forma de como se empleatieshpo en el sistema de educacion
formal. EI tiempo real de horas clase se reducido significativamente y su
impacto en la aplicacion de la metodologé msanifiesta en la realizacidon de un
pequefio niumero de ejercicios y proyectofdicbs de una complejidad basica.
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5.- La utilidad de los proyectos enla magode los casos, esta orientada mas en el

aprendizaje de conocimientos y habilidade&ctpgras, por el alumno en su proceso
de manufactura, que el propio producto en s

6- En la etapa de planificacion, segun laseovaciones realizadas la actividad se
centra en el docente. Este realiza actividadesio la elaboracion del plan de
ejecucion del proyecto, la elaboracién dedefio del proyecto, la programacién de
las actividades a realizar y la elaboraciten prototipos.

En esta etapa los niveles de participadénlos alumnos es muy baja, limitandose

a ser, simple ejecutor de la planificaci@aborada por el docente.

7- En la etapa de investigacion, la aplicacide ciertos procesos Yy actividades
como: identificar un hecho, analizarlo, explicarly extraer conclusiones, observar,
enumerar parametros, trazar hipotesis de ftigaesdn y a experimentarlas por

ensayos; constituye un medio por el cual &smno son ejercitados en el empleo
de procesos basicos de investigacion expeteh

El tipo de investigacion mas empleada pa dmcentes durante el desarrollo de los
proyectos tiene que ver con la investigacexperimental de ensayos de materiales
y proceso de fabricacion. En el desarroll® idvestigaciones documentales y de
campo los temas mas frecuentemente investigaddsm estacionados con; equipo |,

herramientas, materiales procesos de fatidicay control de calidad .

8.- Entre las formas béasicas empleadas pordoeente para la ensefianza de
contenidos tedricos, en la etapa de ejecudi@n los proyecto estan ; las que
emplean la comunicacion verbal como la na@rgcla exposicion oral de contenidos
tedricos; las que emplean la comunicacionfigracomo la ejemplificacion de

contenidos en forma gréfica y la presentadi@n objetos concretos o prototipos de
los proyectos a realizar.

Otros tipos de forma béasica de ensefianasereada, estd relacionada con la
enseflanza de habilidades y destrezas en aglejmn de equipos, herramientas y
procesos de fabricacidon propias del campo edpecializacion. Entre estas formas

basica estan; la ejercitacion y la repeticida aplicacion dirigida a la actividad
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independiente del alumno, el disefio de pilotedtos y la elaboracion de

proyectos.

9- La etapa de evaluacion segun lo observéidoe como objetivo medir la

cantidad de conocimiento tedrico y practicue los alumnos han alcanzado. Los
docentes centran la evaluacion en la medidéh nivel de logro de los objetivos

en términos cuantitativos, para cumplir cdnrexjuisito obligatorio que establece la
actual legislacion que clasifica a los atos dentro de los dos grandes grupos
segun superen cierto porcentaje: en aprobadosprobados.

Los tipos de evaluacién buscan en primastancia medir resultados y productos.
Algunos docentes evallan los proyectos temdoiga mediante la valoracion de

criterios previamente definidos.

En una segunda instancia se considera lduami@n permanente del proceso de
ensefianza aprendizaje 0 evaluacion contiiaante el desarrollo de la clase
practicas algunos docentes, supervisan fizidad de los alumnos y al finalizar la

jornada diaria o semanal, asignan un purpaj valorar el nivel de logro.

Por otro lado a pesar que la metodologiayeeXa realizacion de un diagnéstico de
los condiciones iniciales de los alumnosdgl medio, en la practica esta se

realiza de una manera informal y asistematicao se realiza.

4.3 IMPACTO EN LA APLICACION DE LA METODOLOGI A

Segun los resultados, mediante el empleo rdétodo de proyecto se busca la
adquisicion de conocimientos tedricos y eksatrollo de habilidades y destrezas
aplicables a las futuras condiciones de joalie los alumnos en los centros de
trabajo. EI desarrollo de la capacidad delua#dn del trabajo y el aprendizaje
eficiente de contenidos teoricos y/ o practicnediante la elaboracion de proyectos

gue cumplen ciertos requisitos didacticosey derta complejidad elemental.

1.- La aplicacion de esta metodologia ha resido la realizacion de préacticas de

investigacién, como; la ejecucion de proyectlss acuerdo a un plan; el desarrollo



79
de procesos experimentales en el empleomageriales, equipos, gestion y su

respectiva contratacibn con parametros prestien establecidos; el desarrollo y
disefio de soluciones tentativas a probleneasiotdgicos durante el desarrollo del
aprendizaje de contenidos teoricos, la aplicaalel conocimiento teorico tecnoldgico

en forma interdisciplinaria y el desarrollel drabajo practico.

2.- Con relacion a las actividades de autofyesrealizadas a partir de los recursos
obtenidos de la comercializacion de los pobos obtenidos. Estos son empleados
para financiar la compra de insumos, enctanpra de herramienta manual vy
eléctrica manual, en el mantenimiento del immuestacionario del taller y en el
mantenimiento de las instalaciones del taller.

Debe aclararse que dentro de los diferentetitutos estudiados esta actividad
apenas supera el 53%. En la practica ehn@immiento de los talleres siempre
requieren el aporte econdmico que aportandosgs de familia en la forma de *

gastos de funcionamiento”, en el pago derimada.

4.4 EL METODO DE PROYECTO TECNOLOGICO EN EL
INSTITUTO TECNICO HONDURAS

Es importante destacar que el instituto T&cnHonduras fue creado como tal el 7
de Septiembre de 1977, bajo acuerdo numd@&P9 — E. P. Anteriormente tenia el
caracter de Polivalente, pero se le diécalacter de técnico en vista de que la
formacion que se ofrecia no era exclusivdamevocacional , sino que va dirigida
hacia la formacion de técnicos

En la actualidad se da formacién en el Inidel Ciclo Basico Técnico y en el

Ciclo Diversificado.

El Ciclo Basico Técnico y el Ciclo Diversiéido funciona en las jornadas
matutina , vespertina y nocturna . En el &ibliversificado existen en la actualidad
los bachilleratos en las especialidades Mecanica Automotriz , Mecanica

Industrial, Refrigeracion y Aire Acondicionadd;lectronica y Electricidad.
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Segin el diagnéstico situacional realizada @ADERH™® en el instituto Técnico

Honduras, para el afio 2003 se recomendab&orma general lo siguiente:

“.- Implementar el proceso de ensefianza ajpajed en base a una curricula
concertada con los principales actores ( docentedumnos, padres de familia,
autoridades educativas, representantes denfaesa privada) del proceso educativo.
.- La adquisicion y empleo de equipo etalagiones de higiene y seguridad.

.- Se requiere de una actualizacion de itogentarios de equipo y herramientas
tomando en cuenta como criterio fundamentalcurricula, y la tecnologia aplicada
por las industrias a nivel nacional.” ( CADERIBiagndstico situacional, Instituto
Técnico Honduras., 2003 : 6-7)

VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS DE LA'S PRACTICAS
TRADICIONALES

TABLA # 10

VARIABLES
Tipo de proyecto Temas de investigacion.
Objetivos de la aplicacion del método Téasiae instruccion teorica.

Participacion en la seleccion del proygdécnicas de instruccion practica.
Criterios de seleccion de los proyectos. e@ps de la evaluacion.
Planificacion de los proyectos. Formas dalumcion.

Tipos de investigacion.

18 CADERH. Centro asesor para el Desarrollolate recursos humanos.



81

GRAFICO # 3

VALORACION DE LAS PRACTICAS TRADICIONALES.
Formas de evaluaciori ) 55
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TABLA# 11
MEDIA ARITMETICA DE LOS DOCENTE DEL 100 % 45
MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 46

En el grafico numero 3 en el que se mae&r valoracion de los docentes vy
alumnos de las practicas tradicionales s@eaplica en el desarrollo de la clase de
talleres y laboratorios, se puede apreciae das practicas tradicionales que

superan la media en la medicion, estaacimhadas frecuentemente con :

.- los niveles de participacion en la sel@tcde los proyectos.

.- Los temas de investigacion durante el mea de los proyectos.
.- Las técnicas de instruccién de contenitigicos.

.- Los objetivos de la evaluacién.

.- Los tipos de evaluacion.
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VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS DE LAS PRACTICAS

CONSTRUCTIVISTAS

En el grafico nimero 4 se puede apreciar tpse practicas constructivistas que

superan la media en la medicion, estaacimhadas frecuentemente con :

.- Los tipos de proyectos elaborados.

.-Los criterios de seleccion de los proyecto
.- Los objetivos de la aplicacion del método.
.- Las formas de planificacién de los progsct
.-Los tipos de investigacion.

.- Las técnicas de instruccion practicas eagds en el aula.

GRAFICO # 4

VALORACION DE LAS PRACTICAS CONSTRUCTIVISTAS.
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evaluacion. 51
Tecnicas de nsuccic <o
practica. S8
e s———
tedrica. 51
. . L. 51
Temas de .nvest.gac.oh 50
. . L 67
Tipos de investigacion 65
g e ——
proyectos. 57
Crteros de soccion o S
los proyectos. 55
Pariopacion en ' |E——
seleccién del proyect 45

VARIABLES.

Objetivos de la 65
aplicacién del métod 59
Tipo de proyect 1 63
[ T T T T
0 10 20 30 40 50 60 70 80
PORCENTAJE.

ODOCENTES. BALUMNOS.




83

TABLA# 12
MEDIA ARITMETICA DE LOS DOCENTE DE 100 % 55
MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 54

Como se puede apreciar en el graficos nun3enp 4, en los que la poblacién de
alumnos y docentes valoran cada uno dedms tipos de practicas tradicional y
constructivistas, tanto alumnos como docentdsraron en mayor grado la practicas
de aula que siguen una orientacién constigtds. Existe una diferencia de 9
puntos porcentuales entre un tipo de pracyic otra.

Ver tabla numero 11 y 12.

En la observacion vy consulta dentro declase se pudo apreciar que en esté
instituto el tipo de préacticas se da urglagion de 22/19 en la que las précticas
constructivistas superan a las practicasidi@thles en 3 puntos.

Ver tabla nimero 9.

IMPACTO EN LA APLICACION DE LA METODOLOGIA

APLICACIONES DIDACTICAS.

De acuerdo a lo expresado por los docegtedumnos; mediante la aplicacion de
esta metodologia se han obtenidos logros ctiedd como el desarrollo de
habilidades y destrezas aplicables a la Ja@oral del alumno; el aprendizaje de
contenidos teodricos practicos dentro del cande especializacion; el desarrollo de

la capacidad para la evaluacién del trabajo.

APLICACIONES EN INVESTIGACION.

Se valor6 por parte de los docentes enb3¥, y por los alumnos en un 66% la
aplicacion de procesos relacionados con lgesiigacion experimental sobretodo la
ejecucion de proyectos de acuerdo a un plag, contraste de disefios con

resultados obtenidos y el disefio de proceditos de solucion de problemas.
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AUTOGESTION.

Con relacion al impacto que tiene esta nwbtmgda en la autogestion de los
institutos, los docentes consideran que séizeeen un 49 % vy los alumnos en un
50% sobretodo en actividades como comprahefeamienta eléctrica y manual y el

mantenimiento del equipo e instalaciones tdéeér.

4.5 EL METODO DE PROYECTO TECNOLOGICO EN EL
INSTITUTO TECNICO LUIS BOGRAN

El instituto técnico Luis Bogran se localiea la ciudad de Comayaguela

municipio del Distrito Central . En la actdald atiende en los niveles del Ciclo
Bésico Técnico y Ciclo Diversificado.

En el plan del Ciclo Basico Técnico losimahos ademas de cursar las asignaturas
contempladas en el plan de estudio, tambi&me que cursar 6 talleres en los
gue se ofrece a la poblacibn de alumrdes una formacion general dentro del
campo de la educacidon técnica . Estos tallesen: Forja, Hidraulica, Soldadura,
Fundicion y Metalurgia, Mecanica de BancosEpanisteria.

A nivel del Ciclo Diversificado en el instib se ofrecen actualmente cinco areas
0 especialidades a nivel de Bachillerato niggc Industrial, el que permite a los o

las egresadas optar a un puesto de tragdjo continuar estudios superiores.

De acuerdo al diagnostico situacional elati@r@or CADERH, en la actualidad en

el instituto no se cuenta con una curricyf@ra cada especialidad, los docentes
aplican sus propios criterios en cuanto antenidos, dosificacion y niveles de

profundidad, especialmente en las asignattéesicas.

Las instalaciones fisicas requieren acondicioeato de su iluminacion y control de

ruidos.

Los talleres requieren mejorar sus actuatesdiciones sanitarias aplicando los

estdndares de higiene y seguridad para llar @e ensefianza.
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En general los inventarios de equipos yrameentas requieren una actualizacion de

acuerdo a la curricula y las tecnologias leagas por la industrialocal.
( CADERH , Diagnéstico situacional 2003, Técnicois Bogran., 2003 :6—-7)

VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS DE LAS PRACTICAS
TRADICIONALES

GRAFICO # 5

VALORACION DE LAS PRACTICAS TRADICIONALES.

Formas de evaluacic /M 53
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TABLA# 13

MEDIA ARITMETICA DE LOS DOCENTE DEL 100 % 47

MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 44

Como se aprecia en el grafico nimero 5 padcticas tradicionales que en su

valoracion superan la media son, las quénesclacionadas con :



Los niveles de participacion en la seil@n de los proyectos.

Los temas sobre los que se realiza frgaeson.

las técnicas de ensefianza de contengtricds empleadas y

los objetivos y formas de evaluacion.
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VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS DE LAS PRACTICAS

CONSTRUCTIVISTAS

GRAFICO # 6

VALORACION DE LAS PRACTICAS CONSTRUCTIVISTAS.
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MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 56
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Como se aprecia en el grafico numero 6 pe&cticas constructivistas que en su

valoracion superan la media son, las quénestlacionadas con:
.- Los objetivos de la aplicacion del método

.- Los tipos de investigacion .

.- Los criterios de seleccién de los progect

.- La planificacién diaria.

.-Las técnicas de ensefianza de habilidgddsstrezas.

IMPACTO EN LA APLICACION DE LA METODOLOGIA

APLICACIONES DIDACTICAS.

De acuerdo a lo expresado por los docentedumnos ; mediante la aplicacion de
esta metodologia se han obtenidos logros ctikds como el desarrollo de
habilidades y destrezas aplicables a la \ialoral del alumno, aplicacién de
conocimientos en forma globalizada; el apreamjdi de contenidos teoricos practicos
dentro del campo de especializacion, dedarrde competencias para el trabajo
planificado.

APLICACIONES EN INVESTIGACION

Se valor6 por los docentes en un 88%, y fwms alumnos en un 71% la
aplicacion de procesos relacionados con laesiigacion experimental sobre
aspectos como : la ejecucion de un proyeloacuerdo a un plan, la definicion
de proyectos o situaciones problematicas \eestigar, el disefio de procedimientos

de solucion de problemas, el contraste dedigefio con resultados reales obtenidos.
AUTOGESTION

Con relacion al impacto que tiene esta nwbtgda en la autogestion de los
institutos los docentes consideran que sézaea&n un 57 % Yy los alumnos en un

61% sobretodo en actividades como compraheleamienta eléctrica y manual, el



88
mantenimiento del equipo e instalaciones tdler y la compra de materiales e

insumos.

Como se puede apreciar en las tablas nufherta proporcion de los diferentes
tipos de practicas observadas en las <lase de 23 /20, superando las practicas

constructivistas en tres puntos a las prasti tradicionales.

4.6 EL METODO DE PROYECTO TECNOLOGIC'O EN EL
INSTITUTO TECNICO SAUL ZELAYA JIMENEZ

Este instituto del nivel medio se encuenitacado en la parte sur de la ciudad de
Comayaguela en la confluencia de las colori@ita Rosa, colonia la Flor del
Campo y la colonia La Pradera.

Este centro educativo fue concebido en mlygrto educativo PEMET A para
brindar  oportunidades educativas a jovenes edcasos recursos economicos e
incorporarlos al sector productivo de maneépida con un plan de estudio de
cuatro afos.

Inicialmente se ofrecia un Ciclo Basico Afiéc mas un afio de Peritaje en las
especialidades de Carpinteria, Electricidad,sGanciones Metdlicas y Servicios
Administrativos. Actualmente el centro fun@oren tres jornadas y cuenta con
una matricula de 2119 alumnos y 175 dosenty se han agregado las
modalidades de Electrénica, Refrigeracion yreAiAcondicionado, Industria de la
Madera, Mecéanica Automotriz e Informética eh nivel educativo de Diversificado
en Bachillerato Técnico Industrial y Técnimn Computacion, con equivalencia

automética al Bachillerato en Ciencias y astr

Dentro del andlisis de debilidades y fortatezrealizado por el personal técnico
administrativo del instituto se han detectdds siguientes debilidades dentro del

centro:

¥ programa de Expansiéon y mejoramiento dédacaciéon Técnica, Segunda Etapa.
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“Falta de wuna planificacibn docente consigent coherente con los planes vy

programas de estudio adaptable a las necdesidale la naturaleza técnica  del
centro.

Falta de equipo y mobiliario en los difeemnttalleres y laboratorios.

Escaso esfuerzo de planificacion operativo asitro.

Falta de una politica de capacitacion ctuaizacion del personal docente.
(SAUL ZELAYA JIMENEZ, Proyecto Educativo d&entro., 2005 : 3)

VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS DE LAS PRACTICAS

TRADICIONALES
GRAFICO # 7

VALORACION DE LAS PRACTICAS TRADICIONALES.
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MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 44




Como se observa en el grafico nUumerosegun los docentes y alumnos

practicas tradicionales estan relacionadas: con

.- El grado de participacion en la seleccd® los proyectos .

.- Los objetivos y las formas de evaluacion

.- Con las técnicas de instruccion de codten tedricos.

.- Con los temas de investigacion.

GRAFICO # 8

VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS DE
LAS PRACTICAS CONSTRUCTIVISTAS

90

las

VARIABLES.

Criterios de seleccién de los proyect@s 62

Participacion en la seleccion del proye

VALORACION DE LAS PRACTICAS CONSTRUCTIVISTAS.

Formas de evaluacio:

Objetivos de la evaluacié

c 50 51

C 51 5b
Técnicas de instruccion précticﬁ 5660
Técnicas de instruccion teéricﬁ 3 52

5
Temas de investigaciorps 4752

Tipos de investigaciénﬁ 69 89

Planificacion de los proyecto¢® 56,

|

|

N

[e2)
N
©

Objetivos de la aplicacién del méto 66

Tipo de proyect;ﬁ—“ %3

0 10 20 30 40 50 60 70
PORCENTAJES.

ODOCENTES.HALUMNOS.

80




91

TABLA# 16
MEDIA ARITMETICA DE LOS DOCENTE DE 100 % 57
MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 56

Como se aprecia en el grafico numero 8pagcticas constructivistas , segun los

docentes y alumnos estan relacionadas con:

.- Los tipos de investigacion empleados.

.- Con los tipos de proyectos elaborados.

.- Con los procesos de planificacion de posyectos.
.- Con los objetivos de la aplicacion dentetodologia.
.- Con los criterios de seleccion de losypctos.

IMPACTO EN LA APLICACION DE LA METODOLOGIA

APLICACIONES DIDACTICAS

De acuerdo a lo expresado por los docegtedumnos; mediante la aplicacion de
esta metodologia se han obtenidos logros ctibkds como el desarrollo de
habilidades y destrezas aplicables a la Ja@oral del alumno; el aprendizaje de
contenidos tedricos practicos dentro del aande especializacion; el desarrollo de

la capacidad para la evaluaciéon y auto exabm del trabajo.

APLICACIONES EN INVESTIGACION

Se valor6 por los docentes en un 72 %, oy fps alumnos en un 63% la
aplicacion de procesos relacionados con lgesiigacion experimental sobretodo la
ejecucion de proyectos de acuerdo a un pl@gfio de procedimientos de solucion,

desarrollo de soluciones tentativas, el e@tdr de disefios con resultados obtenidos.
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AUTOGESTION

Con relacion al impacto que tiene esta nwbtgda en la autogestion de los

institutos los docentes consideran que sézae@&n un 39 % Yy los alumnos en un
41 % sobretodo en actividades como compraheleamienta eléctrica y manual, el

mantenimiento del equipo e instalaciones tdéér y la compra de insumos.

En la observacion y consulta dentro declese se pudo apreciar que en este tipo

de practicas se da una relacion de 21vYed tabla namero 9.
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4.7 EL METODO DE PROYECTO TECNOLOGICO EN LOS
TRES INSTITUTOS

VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS DE LAS PRACTICAS
TRADICIONALES

GRAFICO # 9

VALORACION DE LAS PRACTICAS TRADICIONALES.

Formas de evaluacié* 5353
Objetivos de la evaluaciéh a9°t
Técnicas de instruccion préctic#”zﬂ
Técnicas de instruccion te(’)rich.| 4847
Temas de investigaciér*49 50
Tipos de investigaciénﬁ_lso 35
Planificacion de los proyecto*45 2
Criterios de seleccion de los proyect&_I 41 a
Participacion en la seleccién del proyeh_I 55 59
Objetivos de la aplicacién del métoﬁ_I 3549
Tipo de proyecto* 8

VARIABLES.

0 10 20 30 40 50 60 70
PORCENTAJE.
ODOCENTESEALUMNOS.
TABLA# 17
MEDIA ARITMETICA DE LOS DOCENTE DE 100 % 46

MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 45
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Como se aprecia en el grafico 9 los indicesl relacionados con las practicas

tradicionales que superan la media de ladiciomes realizadas estan relacionados

con variables como:

La participacion en la seleccion de logypctos es considerado en mayor grado
es la opinién del docente, la de los jefies talleres y en un tercer lugar la del
alumno.

Entre Los temas sobre los cuales se realimgestigacion estan: equipos

herramientas, materiales y procesos de ciaditn .

Las formas basicas de ensefiar mas emplesstaa relacionadas con el empleo de
técnicas de enseflanza de contenidos tedmomso: mostrar los contenidos en

forma grafica y escrita, la exposicion oda contenidos.

Entre los objetivos que se persiguen alluewa estan, la medicion de contenidos
tedricos y préacticas y la obtencion de tdande promocion del curso.

El aspecto que mas enfatizan los docentes laenevaluacién, es el producto

terminado, pero también realizan en menodarka evaluacion de procesos

( evaluacién permanente , evaluacion contijua.

Como se puede apreciar en las tablas numeen9la observacion y consulta de
aula se pudo determinar que la relacibmedas dos tipos de indicadores
( tradicional y constructivista) es de [idicadores constructivistas por cada 10

tradicion
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VALORACION DE LOS DOCENTES Y ALUMNOS SOBRE LAS
PRACTICAS CONSTRUCTIVISTAS

GRAFICO N° 10

VALORACION DE LAS PRACTICAS CONSTRUCTIVISTAS.

Formas de  evaluaciorj M | | 47

Obijetivos de la evaluacié 5149

Técnicas de instruccion précticﬁ sg 29
Técnicas de instruccion teéricﬁ 5 53
Temas de investigacié?ﬁ‘ 51 50
Tipos de investigaciénﬁ 650

Planificacion de los proyectoﬁ.I 57

Criterios de seleccion de los proyecnﬁ e
Participacion en la seleccion del proyeﬁ a ®

Objetivos de la aplicacion del méto 61 %

Tipo de proyectH_. 52

VARIABLES.

0 10 20 30 40 50 60 70 80

PORCENTAJE.

[ODOCENTESALUMNOS.

TABLA# 18

MEDIA ARITMETICA DE LOS DOCENTE DEL 100 % =5
MEDIA ARITMETICA DE LOS ALUMNOS DEL 100% 55

Como se aprecia en el grafico numero 10e lds de docentes y alumnos

encuestados, los indicadores relacionados @ practicas constructivistas que
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superan la media de las mediciones realizagatdn relacionados con variables

como :
- Los tipos de investigacion realizados estéltacionados especificamente; con la
investigacion experimental y con el ensaypo ptocesos de fabricacion y materiales

empleados en los procesos de fabricacion.

- Los objetivos de la aplicacion del métode proyecto entre los cuales son
considerados frecuentemente ; capacitar pasduav el trabajo, manejo de métodos

del trabajo planificado, entrenarse en lpacadad para la toma de decisiones .

- Con los tipos de proyectos seleccionado. dde mas se considera es el proyecto
educativo dentro del campo de especializacglnproyecto autogestionado por los

alumnos y el proyecto de mantenimiento.

- Las técnicas de instruccibn en las qee baiscan desarrollar habilidades vy
destrezas propias del campo profesional cdmcejercitacion y la repeticion , el
disefio de procedimientos , elaboracion de gutmy y la aplicacion dirigida a la

actividad independiente del alumno.

- Con la planificacion de los proyectos eéfimmmente con la elaboracion del plan
de ejecucion del proyecto, con la elaboracdel disefio del proyecto y con el
estudio de factibilidad de ejecucion del pip.

- También esta relacionada con los critedes seleccion de los proyectos entre los
gue se toma en cuenta; los materiales exésteren el medio, la utilidad del

proyecto y el tiempo disponible para la izzaion de los mismos.
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IMPACTO EN LA APLICACION DE LA METODOLOGIA

APLICACIONES DIDACTICAS.

De acuerdo a lo expresado por los doceptedumnos ; mediante la aplicacion de
esta metodologia se han obtenidos logros ctiodd como el desarrollo de
habilidades y destrezas aplicables a la rdutuvida Ilaboral, aplicacion de
conocimientos en forma globalizada; el apreamjdi de contenidos teoricos practicos
dentro del campo de especializacion, capdcigara la evaluacion del trabajo

dentro de su especialidad.

APLICACIONES EN INVESTIGACION

Se valor6 por los docentes en un 72% poy los alumnos en un 63% la
aplicacion de procesos relacionados con laesiigacion experimental en aspectos
como: la ejecucion de un proyecto de acuer@o un plan, el disefio de
procedimientos de solucion de problemas, aitraste de un disefio con resultados

obtenidos en forma real.

AUTOGESTION

En relacion al impacto que tiene esta mdogda en la autogestion de los
institutos los docentes consideran que sézae@n un 50 % Yy los alumnos en un
53% sobre todo en actividades como compraheieamienta eléctrica y manual, el
mantenimiento del equipo e instalaciones tdler y la compra de materiales e

insumos.
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4.8 PRUEBA DE ANALISIS DE VARIANZA UNIDIRECCI ONAL
( ONE WAY )%

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA POBLACION DE DOCENEEPOR CALCULO.

FUENTE DE SUMA DE MEDIAS RAZON F SIGNIFICANCIA
VARIACION. CUADRADOS. | CUADRATICAS. DE F.

Entre grupos. 433.216 144.405 4.428 .02

Intra grupos. 489.207 32.614

Total 922.423

RESULTADOS OBTENIDOS DE LA TABLA PARA UN INERVALO.

Para K= 28 y n= 17 la razon F=2.17
Segun la tabla de valores criticos para(IFREUND y SIMONA, 1992 :520)
La razon F calculada 4.428 es mayor queal®dn F = 2.17 presentada en la tabla

para un nivel de confianza del 99%.

HIPOTESIS DE INVESTIGACION

Hi. En la actualidad durante el desarrolldade clases de talleres y laboratorios se
dan diferencias significativas entre la aiion de un enfoque tradicional basado
en una pedagogia por objetivos y un erdoganstructivista en la aplicacion del

método de “Proyecto Tecnoldgico”.

““Es una prueba estadistica para analizan&s de dos grupos difieren significativaraeattre si
en cuanto a sus medias y varianzas.”( HERNERFERNANDEZ y BAPTISTA, 2002: 544 )

2L La hipétesis de investigacién propone dpe grupos difieren significativamente entieysla
hipétesis nula propone que los grupos ndereifi significativamente. "( HERNANDEZ, FERNANDEZ
y BAPTISTA, 2002: 544 )
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HIPOTESIS NULA

Ho. En la actualidad durante el desarrolldedeclases de talleres y laboratorios no
se dan diferencias significativas entre la caglion de un enfoque tradicional basado
en una pedagogia por objetivos y un erdoganstructivista en la aplicacion del

método de “Proyecto Tecnoldgico”.

Dado que F calculada es mayor que F de¢alida se debe aceptar la hipétesis de
investigacion en el nivel de significanciae d.01, dicho de otro modo, las
diferencias entre las medias muéstrales sony ngrandes para atribuirse

completamente al azaf.

Un andlisis mas preciso aplicando a cada de las diferentes variables mediante
la “prueba de hipétesis concerniente a médqi&EYES ,2003: 174-175) para un

nivel de confianza del 99% con un coefiaeot valor critico de confianza de 2.28.

Al aplicar este procedimiento para cada uwe las variables implicadas en el
estudio, encontramos que las variables pasaclales z <228 y z >-2.28 que
estan dentro del intervalo de confianza §6ncon una orientacion tradicional y 21

con una orientacion constructivista. ( ver @aib3 de anexos. ).

Como se puede apreciar existe una orientabaiia las practicas constructivistas en

la aplicacion del método de proyecto tecnicling

?|a razén F...nos indica si las diferenciadre grupos, son mayores que las difeasniitra
grupos.

Este valor F se compara con el valor gparece en la tabla de la distribucién deChando el
valor de F resulta significativa , quierecideque los grupos difieren significativameatdre si. Es
decir se acepta la hipétesis de investigacidrse rechaza la hipotesis nula. Esto receuado al
comparar el valor de F calculada es mayovator de F que aparece en la tabla.”

( HERNANDEZ, FERNANDEZ y BAPTISTA, 2002: 548)
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INDICADORES TRADICIONALES PARA LOS CUALES SE CUMPLE LA
HIPOTESIS DE INVESTIGACION

-El tipo de proyecto que se realiza en onagrado es el proyectos gestionado y
financiado por el instituto y el proyecto deantenimiento de las instalaciones del
instituto.

.- En la seleccién del proyecto a realizar censiderado en mayor grado la opinidon
del jefe de talleres.

-El criterio mas tomado en cuenta dentroedte enfoque esta relacionado con los
costos del proyecto.

- En la etapa de planificacion la activide® centra en la elaboracion del
presupuesto y el célculo de los costos yleemlaboracion del prototipo.

.- Los temas de investigacion méas comunesaneselacionados con el disefio
mecanico, con procesos de fabricacion y eguiperramientas y materiales.

.- Las técnicas de instruccion tedrica maspleadas son: la exposicion oral de
contenidos, la exposicion ilustrada.

.- Las técnicas de instruccion de contenigoicticos y el desarrollo de habilidades
y destrezas son: Construir una operacion,rhacteriorizar y automatizar.

.- La evaluacion tiene como objetivo obtemeernota de promocién del curso y se
realiza en forma individual y grupal mediante evaluacion de resultados o del

producto terminado.

INDICADORES CONSTRUCTIVISTAS PARA LOS CUALES SE
CUMPLE LA HIPOTESIS DE INVESTIGACION

.- Los tipos de proyectos mas realizados sein:proyecto educativo dentro del
campo de especializacion, el proyecto prodacty el proyecto autogestionado por

los alumnos.
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.- La aplicacion de esta metodologia tienen@aoobjetivo; entrenar a los alumnos en

la toma de decisiones, la aplicacion de itdsn de planificacion del trabajo y el

desarrollo de la capacidad para evaluarradajo.

- Segun los resultados una de las opiniomé&s tomadas en cuenta al seleccionar
los proyectos es la opinién del alumno.

.- El criterio mas tomado en cuenta enskleccibn de los proyectos son los
intereses de los alumnos.

.- El tipo de investigacion mas realizada l@&sinvestigacion experimental y ensayos
de procesos de fabricacion y materiales.

.- Los temas de investigacion estan relados con: la planificacion del trabajo vy

la planificacion del trabajo en equipo.

.- Las técnicas de instruccion tedrica maspleatdas son: la ejemplificacion de

contenidos, la presentacion de ejemplos ctomgrey resolucion de situaciones

problematicas.

.- Las técnicas de instruccion de contenigoicticos y el desarrollo de habilidades
y destrezas manuales estan relacionados Elaforar y aplicar conceptos, disefio y
elaboracion de proyectos y la solucion debj@mas por el alumno.

.- Se realiza evaluacion diagnostica y de oconientos previos y evaluacion

continua.
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5. CONCLUSIONES

TIPO DE PRACTICA EMPLEADA POR LOS DOCENTES

1.- En el caso de los proyectos tecnol@idmplementados como parte de las
estrategias de ensefianza  desarrollada logodocentes y alumnos en la clase de
talleres y laboratorio de las especialidades carpinteria y mecanica industrial de
los institutos técnicos estudiados . Estos demarrollados a partir de la seleccién
de ciertos objetivos, contenidos y previsiordss recursos que  estan dentro del
programa de estudio de la especialidad. Eftas/ectos se originan como una
respuesta a los requerimientos del curricule] proyecto institucional y la

planificacion de los docentes.

2.-Existe una tendencia dentro de la clage talleres y laboratorios de los
institutos estudiados al desarrollo de peasti con una orientacion constructivistas.
Este planteamiento niega la afirmacion pregla en la primera hipdtesis que
establece una orientacion de la clase d#erés y Laboratorios mas por una
practica tradicional ( pedagogia basada eretisbs ) que por una practica
constructivista de la ensefianza ( 55% coctstrsta, versus 45% tradicionales.).

Esto también se puede apreciar en la prubda hipdtesis de investigacion por el
método prueba de andlisis de varianza uwmicimeal. ( one way ) en la que se
comprobd la hipétesis de investigacion, la& ge cumple para 21 indicadores con
una orientacion constructivista y para 1l6idadores con una orientacion

tradicional.
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FORMAS EN QUE SE APLICA EL METODO DE PROEEO TECNOLOGICO

3.- Como se puede observar en los resultadbenidos un porcentaje muy
significativo de la actividad que los do@mntrealizan en su clase (45 %, 16/ 37 al
comprobar la hipétesis de investigacion. )aesrientado dentro de las préacticas
tradicionales o pedagogia basada en objetivos.

Algunas de las razones que justifican esamiltados se originan en los objetivos

instruccionales que se persiguen a cortoopldentro de la asignatura , como:

.- La ensefianza de procesos en el uso depoegy materiales que exigen la

aplicacion de planificaciones muy estructuradael proceso de ensefanza

aprendizaje, que incluyen objetivos concreyogsle conducta a partir de otros mas
generales.

.- Por las formas directivas aplicadas endebkarrollo de la actividad de taller

debido a las situaciones reales de riesgesopal en la que alumnos y docentes se
encuentran al manipular materiales, equipokegramientas peligrosas. En el que el
nivel de participacion de los estudiantes \aesignificativamente reducido.

.- Por las exigencias y limitaciones admmistas y pedagdgicas de los

institutos que funcionan bajo formas centemles y de esquemas tradicionales,
como en lo referente a la gestion de desursos materiales y financieros para
realizar eficientemente los proyectos. Las farmteadicionales de evaluacion que la
institucion valora e impone a los docentesfalta de una politica de investigacion

e integracion de la institucion educativan ctas empresas que constituyen el

mercado laboral de los alumnos.

4.- Entre las préacticas del trabajo de awda una orientacion constructivista y los
beneficios obtenidos como resultados de pdicacion del método de proyecto

tecnoldgico estan :
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.- ElI entrenamiento en las habilidades y rdeas aplicables a la futura vida laboral

del alumno. El desarrollo de proyectos teégiobs dentro del taller constituye la
forma mas parecida de practicas desarrolladiaslas fabricas y en los talleres.

.- La aplicacion del conocimiento tedrico qamidos en las asignaturas y clases
tecnoldgicas en forma globalizada.

.- El desarrollo de la capacidad para laluaa@dn del trabajo y los productos
dentro de su campo de especialidad.

.- El desarrollo de procesos de investigaciérperimental por medio de ensayos
sobre; aplicaciones de la tecnologia comoigliea cientifica , desarrollo de proyecto
de acuerdo a un plan, materiales empleadoso®rprocesos de fabricaciéon, uso de
equipo y herramientas, administracion de dadpcciéon etc.

.- Elaboracion de disefio de solucion de mmlls y contraste de la solucion de
un problema real de fabricacidbn con cienmp@sametros previamente establecidos.
generacion de alternativas de solucion a lpnoks y necesidades a partir de la
construccion personal de los alumnos.

.- Practica y desarrollo del trabajo en equipola igualdad de oportunidades para
nifos y nifas.

.- Autogestion de ciertos gastos que impliea proceso educativo relacionado con
la compra de insumos, equipo y mantenimied® equipo e instalaciones del

instituto.

TIPO DE COMPETENCIAS DESARROLLADAS EN LOS AIMNOS

5.- Todo lo anteriormente planteado confirmasifvamente la segunda hipotesis
segun la cual “ existe en el desarrollo declase de Talleres y Laboratorios del
Ciclo Basico Técnico y del Bachillerato Teéen Industrial en las especialidades de
Carpinteria y Mecanica Industrial una relacide directa proporcionalidad entre las
practicas pedagodgicas constructivistas y esadello de competencias como la
capacidad para resolver problemas, la inyasin, la evaluacion, la aplicacion del

conocimiento.



105
Como se puede apreciar a lo largo del estlal clase de talleres y laboratorios

constituye un ambiente escolar propicio paréa ensefianza de competencias
relacionadas con las capacidades superiorgso:cel razonamiento, analisis, el
pensamiento deductivo, la capacidad de apbioaciel conocimiento, el desarrollo de
una logica de aplicacion de las ciencias,desarrollo de procesos de elaboracion
del conocimiento mediante la aplicacion deingestigacion experimental aplicada al
estudio de los materiales, equipos y hermmasg procesos de fabricacién, Ila
administracion y planificacion de la proddsti y en general el estudio del
desarrollo de la tecnologia como una distgplicon su propio campo de estudio y

sus propios métodos de investigacion.

En la actualidad el potencial real quendie los institutos técnicos como medio
para la aplicacion de metodologias novedodamsadas en wuna pedagogia
constructivista de la educacion se ve lindtagor las carencias de instalaciones,
equipos, herramientas, insumos, mobiliario spagios, la falta de una politica dentro
de los institutos de actualizacion profesiodacente, en temas como; Fundamentos
tedricos metodologicos y aplicacion del rdétode proyecto dentro del campo de
especialidad profesional, proceso de la plagfim dentro de este tipo de

metodologias, formas basicas de ensefianza,aforde evaluacion aplicables a la
metodologia y desarrollo tecnoldgico dentm sl disciplina, fundamentos tedricos
y metodologicos de la investigacion documenexperimental y la investigacion de

campo.

6. RECOMENDACIONES

GENERALES.

Durante la actividad intencional que los afde desarrollan en las aulas de clase
(salon de clase, laboratorio o taller ) lagsca incidir en el proceso cognitivo de
los alumnos a partir de unas finalidadeducativas previamente definidas y unos
objetivos determinados. Esta intencionalidadcuseorientar las teorias y estructuras

cognitivas, ingenuas e intuitivas que el alontiene, buscando su transformacion en
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el marco de un determinado -curriculo. La bédq de un verdadero cambio

conceptual, y de las estructuras cognitigaslos alumnos dentro del ambito de la
escuela mediante la orientacion de la cldd®isqueda del método mas apropiado
a las condiciones iniciales del proceso eiikrg debe constituye una de las

preocupaciones fundamentales del docente.

Una de las fallas que mas se notoria en ruesstema educativo, es que después de
haber cursado toda una serie de nivelesaglog dentro del sistema de educacion
formal publica y privada el educando mantieviegén sus teorias ingenuas de los
fendmenos fisicos, humanos sociales y biol6gido. €lunto a estas concepciones
ingenuas conviven los conocimientos de tipoadémico ( tedricos ) que el
estudiante va adquiriendo a lo largo devila escolar.

Esto constituye una problematica que tieneimpacto sustantivo que pone en tela
de juicio los criterios pedagdgicos a pade los cuales los docentes realizan su
labor profesional dentro de las aulas.

La direccion de la clase centrado basicamemtel verbalismo y en la trasmision
del conocimiento o la simple imitacibn demgmrtamientos constituyen practicas
tradicionales que solo han sido medios dgeorkicciony consumo del conocimiento

elaborado y dosificado en otras latitudes.

Esta afirmacion la basamos en el rechazéa @ea que el aprendizaje consiste en
un proceso lineal de acumulacion de conocitoge o contenidos, sino, que por el
contrario en la aceptacion de que el procdsoaprendizaje en sus contenidos y
procedimientos es de naturaleza dialécticalinamica.

La transformacion de los conocimientos prevae alumno, trae consecuentemente
la transformacion de sus estructuras cognitiva®) lo cual es a su vez, se iran
transformado las propias herramientas que eanphra llegar a conocer.

El estudio de la forma como los alumnos rgee, desde un enfoque constructivista,
plantean para el docente nuevas formas desapela clase e implican nuevas
condiciones en la seleccion de las est@ateglidacticas para que puedan cumplir

con el doble objetivo de:
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.- Posibilitar la conversion de los conocinigsn previos intuitivos en conocimientos

cientificos.
.- Promover en el alumno la construccion etrategias de aprendizajes autdbnomos

y significativo.

A LOS DOCENTES.

Se recomienda a los docentes que sirvenldse cde talleres y laboratorios, cuando

aplican el método de proyecto tecnoldgicosiguiente:

-Permitir en un mayor grado la participacida los alumnos en actividades como
la planificacion, la seleccion de los progsctla evaluacion y la investigacion.

.- Implementar formas de gestion de la clgse permita a alumnos y docentes la
adquisicion de los insumos empleados enrabajo practico de una manera mas
eficiente.

.- Realizar procesos de investigacion docunhegteexperimental de una manera mas
sistémica y cientifica.

- Permitir formas de evaluacion, que supefansimple medicion del nivel de
conocimiento alcanzado por los alumnos conla: evaluaciébn diagnostica, la
evaluacion continua, la evaluacidbn de procegola auto evaluacion individual y

grupal.

AL PERSONAL DIRECTIVO Y TECNICO ADMINISTRATIVO

Es necesario plantearse objetivos y metas andisiciosas que superenla usura y el
subdesarrollo a que ha sido sometida la neyde la poblacién del pais.

Como bien lo establece Alcides Hernandez sn libro “ Globalizacion sin
Pobreza.” “....hay que incorporar mas eduracientifica y tecnoldgica para formar
la fuerza de trabajo, elevar su perfil psajeal, con un paradigma educativo que
aporte un Know how para la productividadlay calidad.” ( HENANDEZ , 2000 :
1004 )



108
La actual escuela publica debe mejorar gestion mediante la aplicacion de

formas de direccibn menos centralizadas, owgextualizadas, mas democraticas y

mejor administradas sobretodo en lo referatt@poyo logistico.

En relaciébn al caso particular de la eduradiécnica y mas especificamente en la
clase de talleres y laboratorios pensamos sgeria recomendable aprovechar las
posibilidades que presenta este ambiente asqgoara la aplicacion de modelos
didacticos como el constructivismo de unan@na mas conciente y sistematica, que

promuevan en los alumnos las capacidadepeaiesamiento superior.

Existe en la actualidad en los centros céstlos la necesidad de:

.- Establecer programas de actualizacion profi@l en tematicas relacionadas con
las metodologias de ensefianza afines al dipoobjetivos y contenidos que se
busca desarrollar mediante la ejecuciéon dariculo de la clase de talleres y
laboratorios. (HENANDEZ , 2000 : 1004 ).

.-La realizacion de procesos de investigaci@e las expectativas que la industria

local tiene de los graduados de las espeadds estudiadas.

.- La aplicacion de formas de planificacion evaluacion del trabajo de aula que

el docente realiza en el taller o laboratode forma mas organizada Yy cientifica:

.- De la ejecuciéon de un curriculo, elaborad@artir de una investigacion cientifica

y basado en fundamentos teodricos y practidesla ciencia y de la técnica.

.- La actualizacion tecnoldgica de las inglalaes y equipos, que en la actualidad
se han vuelto obsoletos y ya no responderrecimiento de la demanda de la
poblacion estudiantil, al cambio tecnoldgic@ las nuevas competencias que el
nuevo mercado laboral impone como consecaerd® la globalizacion de las

economias.
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